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Resumen - Resumo - Abstract

A continuacién se presenta un
andlisis sobre la ensefianza del
filosofar en nifios y adolescentes,
en especifico del bachillerato o ni-
vel medio superior o secundario y
si es necesario hacer una defensa
de la Filosofia. Primeramente, se
presenta una disertacion sobre
la diferencia entre Filosofia y
filosofar o pensamiento filosdfico,
posteriormente, se expone las
posturas contrarias sobre la en-
sefianza de esta area del saber
humano, por un lado la ensefianza
normalizadora basada en asig-
naturas y por otro el modelo del
espacio abierto o de libre circula-
cion basado en la transversalidad,
mismas que son opuestas, por lo
que en el presente articulo, se
ofrece una propuesta alternativa
desde un enfoque parrhesiastico-
phronético, esto es, una formacién
del cuidado y gobierno de si que

Segue abaixo uma anadlise do
ensino do filosofar em criancas
e adolescentes, especificamente
no ensino médio ou ensino médio
ou nivel médio e se é necessario
fazer uma defesa da Filosofia.
Primeiramente, é apresentada
uma dissertagdo sobre a dife-
renca entre Filosofia e filosofar ou
pensamento filosofico, posterior-
mente, sdo expostas as posicoes
contrarias sobre o ensino desta
area do conhecimento humano,
por um lado o ensino normaliza-
dor baseado em disciplinas e por
outro o modelo de espago aberto
ou de livre circulagéo baseado na
transversalidade, que sdo opostas,
entdo neste texto e uma proposta
alternativa é oferecida a partir de
uma abordagem parresiastica-
fonética, ou seja, uma formagao do
cuidado e do autogoverno que leva
ao autoconhecimento por meio de

Below is an analysis of the tea-
ching of philosophizing in children
and adolescents, specifically in
high school or high school or se-
condary level and if it is necessary
to make a defense of Philosophy.
Firstly, a dissertation is presented
on the difference between Philoso-
phy and philosophizing or philoso-
phical thought, later, the contrary
positions on the teaching of this
area of human knowledge are
exposed, on the one hand the nor-
malizing teaching based on sub-
jects and on the other the model
of space open or free circulation
based on transversality, which are
opposite. Therefore, in this article
an alternative proposal is offered
from a parrhesiastic-phronetic ap-
proach, that is, a formation of care
and self-government that leads to
self-knowledge through a certain
practice (asceticism) that implies
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conduzca al conocimiento de si  uma determinada pratica ( ascetis- the formation of judgment, it is
a través de una determinada mo)que implica a formagéo do juizo, therefore a question of another
practica (ascesis) que implica trata-se, portanto, de outro tipo de type of teaching, based on the
la formacién del juicio, se trata  ensino, com base nas propostas de  proposals of Michel Foucault and
pues, de un tipo de ensefianza  Michel Foucault e Mauricio Beuchot,  Mauricio Beuchot, respectively.
otra, sustentado en las propues-  respectivamente.

tas de Michel Foucault y Mauricio

Beuchot, respectivamente.
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¢ Hay que defender la Filosofia?
Reflexién y propuesta sobre
la ensenanza del filosofar

“Siempre me ha parecido que quien expone oscuramente
es porque comprende oscuramente.

Si la exposicion no es clara, es porque

las ideas no estan claras para quien las expone.”

Adolfo Sanchez Vazquez

Introduccién

En los ultimos tiempos, de los diferentes sistemas educativos tanto en
Ameérica Latina como en Espana, se ha venido una andanada en contra de
la ensenanza de la filosofia en los centros escolares que puede ir desde los
niveles mas béasicos hasta el nivel superior. Se decide por parte de politicos y
burdcratas de la educacion, que la ensefianza de la filosofia no es relevante
en el conjunto de asignaturas de los diversos curriculos escolares e, incluso,
que las carreras de filosofia son prescindibles de las universidades.

Lo anterior se debe a que, dichos burdcratas y politicos, no encuentran un
beneficio a la ensefianza de ésta area del saber humano, tanto en los sistemas
educativos como en el conjunto de la sociedad en general. Esto se debe a
que, dicen ellos, “la filosofia no brinda grandes oportunidades profesionales”
(Gonzalez, 2022) ni, obviamente, grandes oportunidades de negocios o em-
presariales que permitan el progreso material de una sociedad.

Debido a lo anterior, es que la comunidad filoséfica, hasta entonces metida
en un largo letargo y ensimismamiento, se levanta furiosa vociferando en
sendos escritos donde intenta reivindicar el papel de la filosofia en la edu-
cacién escolarizada destacando sus variadas y multiples cualidades para la
nifiez y la juventud en el actual contexto de tecnologizacion deshumanizada 'y
deshumanizante que fomenta el individualismo egoista extremo que permea
en todas las capas de la sociedad contemporanea.

Esta defensa de las cualidades de la ensefianza de la filosofia en el aparato
escolar por parte de la comunidad filosoéfica, parece tener solamente bene-
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ficios, como el desarrollo de un pensamiento critico que permita a los estu-
diantes convertirse en seres autbnomos que asuman la responsabilidad que
tienen hacia consigo mismos, la comunidad y el entorno; pero casi ningun, o
asi lo pretenden mostrar, inconveniente, como si la ensefianza de la filosofia
fuese un paramo de pureza, un oasis dentro del desierto de la ensefianza
tecnologizante y deshumanizada.

Es una obligacion de los que fuimos formados en ésta area del saber, some-
ter todo a la duda e interrogacion sobre todo a nosotros mismos y a nuestra
actividad: la ensefianza de la filosofia. Sin embargo eso raramente sucede y,
como vimos en las lineas anteriores, nos decantamos de antemano por las
posturas extremas: o bien la filosofia no sirve para gran cosa en la educacién
escolarizada de la era informacional, o bien la ensefianza de la filosofia en el
ambito escolar tiene todos y sélo beneficios del desarrollo del pensamiento
critico y esta exenta de los problemas y vicios que atafien a las otras areas
de la ensefianza y, ademas, poseemos su monopolio exclusivo por lo cual
nadie mas puede ni debe ensefar este tipo reflexién de caracter critico.

Por otra parte, se asume al parecer también acriticamente, que la Filosofia
como area del saber humano, es lo mismo y corresponde univocamente con
su ensefanza, si bien la ensefanza es una parte fundamental de la filosofia,
no son lo mismo pues, si la ensefianza de ésta area del saber desapareciera
de los curriculos escolares, esto no implica que la filosofia como area del
saber desaparezca, de hecho la filosofia sobrevivié muchos siglos sin for-
mar parte de una estructura formal de ensefianza escolarizada, entre otras
cosas porque no existié hasta finales del siglo XVIll una estructura formal de
ensefianza generalizada y obligatoria.

Ademas, no esta claro coémo la ensefianza de la historia de la filosofia pueda
generar un pensamiento critico, es decir, no es lo mismo informar que formar,
no es lo mismo informar sobre los autores, problemas y corrientes filoséficas
que formar en los procedimientos reflexivos y sistematicos que conducen a
un pensamiento de caracter filosofico que tradicionalmente denominamos
filosofar, lo cual ya habia sido advertido por Kant en su Critica a la Razén
pura cundo argumentd que “nunca puede aprenderse, en cambio (a no ser
desde un punto de vista histérico), la filosofia. Por lo que a la razén se refiere,
se puede, a lo mas, aprender a filosofar” (Kant, 2008, p. 650).

Con base en lo anterior, es que la duda sobre una supuesta defensa de la
filosofia estd mas que justificada, es decir, ¢ de verdad hay que defender a
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la filosofia?, pues como ya observamos ésta no necesita y no ha necesitado
defensa pues el filosofar trasciende el tiempo y los sistemas e ideologias po-
liticas historicamente determinadas al ser una necesidad humana imperiosa,
¢,no sera mejor dirigir nuestra energia a defender la ensefianza del filosofar
en lugar de la ensefianza de la filosofia?

En el presente texto se pretende argumentar a favor de la postura de la
ensefianza del filosofar mas que de la filosofia en si, ya que esta linea de
pensamiento, la que pretende hacer de la ensefianza de la filosofia una ma-
teria mas dividida en asignaturas (I6gica, ética, estética, etc.), se dirige cada
vez mas hacia su normalizacion, esto es, hacia su homogeneizacién con los
saberes cientifico-técnicos en una jerarquia inferior que logre, como hasta el
momento, minimizar, controlar y neutralizar su rol efectivo como generadora
de reflexion critica, es decir, se mostrara como esta linea de pensamiento va
en contra sentido de la defensa de la ensefanza del filosofar.

Para tal propdsito se comenzara con una breve disertacion sobre la diferencia
entre Filosofia y filosofar o pensamiento filoséfico con el objetivo de mostrar
la diferencia entre la ensefanza de la filosofia desde un punto de vista his-
térico, con la ensefanza del pensamiento filoséfico desde la perspectiva de
una determinada practica (ascesis), posteriormente, se expone las posturas
contrarias sobre la ensefianza de esta area del saber humano, por un lado
la ensefianza normalizadora basada en asignaturas y por otro el modelo del
espacio abierto o de libre circulaciéon basado en la transversalidad, misma
que se concibe como una articulaciéon de los conocimientos, experiencias,
procedimientos y estrategias desde la perspectiva multidisciplinar, interdis-
ciplinar y transdisciplinar.

Por ultimo, se ofrece una propuesta alternativa desde un enfoque parrhe-
siastico-phronético, esto es, una formacién del cuidado y gobierno de si que
conduzca al conocimiento de si a través de una determinada practica (ascesis)
que implica la formacioén del juicio, se trata pues, de un tipo de ensefianza
otra, sustentado en las propuestas de Michel Foucault y Mauricio Beuchot,
respectivamente.
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l. Filosofia y Filosofar"

Para entender la propuesta que deseo plantear es necesario, primero, que
establezca lo que voy a entender por Filosofia y por pensamiento filosofico
(filosofar). Ya que como lo indica Cerletti (2008) “Las interrogaciones “; qué
es ensefar filosofia?” y “; qué es filosofia?” mantienen entonces una relacion
directa que enlaza aspectos esenciales de la filosofia y del filosofar.” (p. 16)

Pues bien, podemos decir que la Filosofia es el producto del filosofar o del
pensamiento filosofico, el cual se caracteriza por ser una reflexion constante,
ordenada y coherente, acerca del Ser Humano y su entorno, que procede a
través de un procedimiento metodolégico, a expresar y sustentar las diversas
conclusiones que de esta actividad cognitiva se derivan y cuyo propdsito
trascendental es desarrollar una ensefianza vital.

Una ensefanza para la vida en la que se busca la formacion del espiritu
humano, la formacién de aquello que dota al Ser Humano de un caracter
verdaderamente humano. Por lo cual, el pensamiento filoséfico o filosofar se
diferencia de otras formas de reflexion porque en ella su objetivo principal
es la formacion de si mismo que surge en la interaccion con los otros, pues
se ensefa a otros a formar su espiritu y a entender qué es aquello que los
hace esencialmente humanos.

La ensefianza del pensamiento filoséfico en aquellos que no tienen como
propdsito principal y explicito dedicarse a esta actividad profesionalmente,
como en la filosofia para nifios o en el bachillerato, no se debe centrar en los
contenidos propiamente filosoficos, sino en el enfoque, metodologia y propo-
sito del pensamiento filoséfico o filosofar, ya que concentrarse principalmente
en los contenidos dificultaria y hasta anularia el pensamiento filosofico:

El dominio de un “contenido” (de un saber) filosoéfico y la pretensién de
“trasladarlo” a otro como un cuerpo de conocimientos acabado que puede
ser reproducido, mas que promover, limitaria el filosofar, ya que supondria
que el movimiento del “deseo de saber” -en este caso, del profesor- se
ha detenido o consumado en un objeto (por ejemplo, en un conocimiento
especifico de la filosofia). Lo que esta haciendo ese docente, en sentido
estricto, seria transmitir los resultados de un filosofar, mas que mostrar

" El debate ya ha sido protagonizado por diferentes investigadores de América
Latina, como en Alejandro Cerletti y Walter Omar Kohan, entre otros, no obstante,
la intencién de abordarlo aqui no es profundizar en este debate sino contextualizar
y aclarar la postura que se tomara al respecto.
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el filosofar en acto (el suyo o el de un filésofo). (Cerletti, 2008, p. 20)

Cabe aclarar que estos contenidos no seran desdenados o excluidos, lo que
digo es que el objetivo principal es formar el pensamiento filoséfico a partir
de la experiencia de vida de los que lo estudian y, a partir de ella, acercarlos
a la Filosofia para que esta se torne en una ensenanza significativa, en una
ensenanza para la vida.

Asi pues, si el propésito de la ensefianza del filosofar en el nivel medio su-
perior es la de formar un pensamiento critico, sistematico y coherentemente
fundamentado para la comprensién y transformacién de si mismo, asi como
del entorno en el que se vive, entonces lo que importa es ensefar a filoso-
far. Esta perspectiva se basa en la idea de que los problemas de caracter
filosofico surgen primordialmente de la actividad cotidiana, puesto que es en
la vivencia cotidiana donde surge estas problematicas que el pensamiento
filoséfico aborda a través de una metodologia propia.

Esto lo podemos ver en Platon, en donde el personaje principal de la mayoria
de sus dialogos tempranos, Sécrates, comienza el analisis filosofico partien-
do o con base en un problema, que sus interlocutores ya tienen y en el cual
estan inmersos, para tratar de clarificarlo. El método socratico, generalmente,
comienza explorando la cuestién para establecer y delimitar el problema,
posteriormente, se plantea una solucion o respuesta provisional, misma que
sera explorada y sometida a un analisis riguroso en el que se platean tanto
argumentos a favor como en contra. Si tal respuesta resiste el examen es
aceptada y se continla con otra cuestidn, aunque en los Dialogos dificilmen-
te sucede esto, sino que, por el contrario, la primera respuesta es refutada
posteriormente al analisis, y se procede a encontrar una nueva respuesta
que sera sometida al mismo procedimiento.

En cualquiera de los dos casos, esto es, ya sea que se acepte o se rechace
la respuesta, siempre se aprende algo, ya que en el peor de los casos lo que
se aprende es que nuestra creencia es falsa. Es asi que se pueden resumir
las principales caracteristicas del método socratico de la siguiente forma:
“los argumentos son todos refutatorios, buscan examinar una cierta opinion
o tesis y mostrar su implausibilidad; estan construidos como conversacion
dialogada a base de preguntas y respuestas, en la que uno de los dialogantes
hace preguntas y el otro responde; su forma mas general es la de reduccion
al absurdo” (Vargas, 1986, pp. 13-14).

En consecuencia, lo que debemos ensefiar es, precisamente este proceder,
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esta practica, esta ascesis que permite el desarrollo del pensamiento critico,
sin embargo, esto requiere de oficio, y el oficio del fildsofo no se limita a su
propia formacion, sino que, para dar un servicio, para que la comunidad se
beneficie de éste oficio, es necesario enseiar a otros a formar su espiritu y
a entender qué es aquello que los humaniza.

Es por ello que el oficio del fildsofo es doble: pensar y ensefar, por lo cual no
basta que se domine el correcto interrogar sino también el correcto explicar.
Por ende, el profesional en filosofia tiene que procurarse la excelencia en
ambas ejecuciones de su oficio, de lo contrario, como nos dice Nicol (1994),
diremos que “este fulano no tiene oficio”. Sin embargo, muchos de los colegas
de oficio no procuran dominar, sobre todo, el oficio de ensefiar. Con lo cual
estarian faltando también al otro oficio, al oficio del pensar, del interrogar, pues
ya no estarian prestando el servicio, propio de todo oficio, a la comunidad.

Asi pues, si no se domina el oficio del profesional de la filosofia, entonces
ya no es profesional sino aficionado y, como lo sefiala perfectamente Nicol
(1994), “sin duda el aficionado es mas libre que el profesional, tiene menos
compromisos y responsabilidades. También tiene menos oportunidades de
llegar a la verdad. O no dice nada, guardando para si mismo el saber que
pudo adquirir; o dice lo primero que le pasa por la cabeza, como un Jenéfanes
cualquiera. Este es un pensador, diriamos, sin oficio ni beneficio” (pp. 28-32).

Es asi, por tanto, que el ensefiar a filosofar es ensefiar una determinada forma
de ser humanista y humanizante que comienza con la obligacion de conocerse
a uno mismo, lo cual conlleva al cuidado y cultivo de si que exhorta a hablar
con verdad sobre uno mismo y que privilegia el dialogo racional efectivo y
afectivo el cual es siempre es una actividad que se realiza entre varios, una
actividad que se realiza con los otros; es por ello que este dialogo, este hablar,
este decir verdad sobre uno mismo con los otros, implica una determinada
forma de hacer que obliga a actuar consecuentemente.

Il. Normalizacion de la filosofia

Asi pues, ensefar a filosofar es ensefiar una cierta actitud, una manera de
ser y de hacer que se asemeja a lo que Aristoteles denominaria virtud dia-
noética, que implica determinados procedimientos, esto es, conocimientos
que se encarnan en la practica y que entrafian no sélo teoria sino todo un
ejercicio (ascesis). No obstante y como es evidente, aquello que nos lleva a
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querer “defender la filosofia”, que en realidad deberia ser una defensa de la
ensefianza del filosofar, es la confrontacién con la actual concepcion de la
ensefanza de una manera de ser y de hacer dominante, deshumanizante
y excluyente que necesita del desconocimiento de uno mismo para evitar el
cuidado y cultivo de si, el cual llevaria inevitablemente a inhibir el decir veraz
sobre uno mismo y por tanto, inhibira toda actitud critica, cuestionadora y
de sospecha.

De esta forma es que se considera, ingenuamente, que introduciendo a la
filosofia como una materia mas, dividida en asignaturas y rechazandola como
tematica transversal, es como se “defiende a la filosofia”, se dice “La filosofia
ensefia a pensar, la I6gica es su método, la ética aspira a convertirlo en norma
de conducta comun y la estética dota a la persona de la sensibilidad para
lograrlo. Las cuatro disciplinas organicamente vinculadas son la trama y la
urdimbre, el tejido ancestral que condujo al homo sapiens. Volverlo transversal
es deshilacharlo” (Solana, 2022).

Sin embargo, esto no es del todo acertado, pues si asi fuese, es decir, si de
hecho esto es lo que ya se hace en la ensefianza de la filosofia y lo quieren
quitar, entonces ¢ por que vivimos un momento histérico de “creciente gra-
vedad’?, ¢no se sera que hemos llegado a este grave momento histérico
precisamente porque la filosofia se ha normalizado a un sistema escolar
que deshumaniza y que en lugar de que la filosofia ensefie a pensar, ensefia
historia de la filosofia, no sera que en lugar de que la l6gica sea su método,
lo que se ensefia son tablas de verdad, no sera que en lugar de que la esté-
tica dote a la persona de sensibilidad, lo dota, a lo sumo, de la historia de la
pintura, no sera que en lugar de que la ética normalice cierta conducta, sea
mejor que se analice por qué los valores supremos han perdido validez, han
perdido su sentido?

La ensefianza de la filosofia, al insertarse a un modelo educativo rigido se
normalizo, es decir, se le impuso un molde con un efecto clasificatorio dentro
de un sistema rigido de conductas, en consecuencia, “Los maestros o profeso-
res ya no transmiten una filosofia -o su filosofia- sino que ensefan “Filosofia”,
de acuerdo a los contenidos y criterios establecidos en los planes oficiales
y en las instituciones habilitadas a tal efecto, mas alla del grado de libertad
que tengan para ejercer dicha actividad. El sentido de “ensefar filosofia”
quedaria redefinido por el sentido institucional que se otorga a esa ensenan-
za” (Cerletti, 2008: 15), esto es, la enseianza de la filosofia se inserté en un
modelo educativo disciplinario, en la que la filosofia fue clasificada dentro de
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una estructura curricular rigida que da como resultado la conformacién de un
determinado tipo de sujeto que responde a los intereses de esta sociedad
disciplinaria que va en contra sentido a los efectos del pensamiento critico
propio del filosofar.

Es por ello que, en el Estado disciplinario que abarca desde el siglo XIX 'y hasta
la primera mitad del XX, el objetivo de la educacion era hacer del “hombre
comun” un subdito que se somete a la autoridad para hacer de él un sujeto
laborioso, util y que ademas, segun Ulrich Herrmann (2015), debia aprender
a trabajar desde la mas tierna edad pues el trabajo debia convertirse en su
segunda naturaleza. En este sentido es que “la disciplina social, en el sentido
de interiorizacién del orden, de la puntualidad, de la distribucion del tiempo,
de la capacidad de concentracion, iba a producir, en union con el estudio de
materias didacticas formadoras del caracter y preparatorias de la accion, un
subdito del Estado” (Hermann, 2015, pp. 108-109).

Es por ello que la actual “defensa de la filosofia” me parece contradictoria,
en el sentido de que al solicitar y exigir que se inserte como una asignatura
mas dentro de un modelo educativo disciplinario en donde se homogeneizan
procesos, mecanismos asi como relaciones humanas, y donde lo relevante
es la calificacion y los examenes estandarizados, la ensefianza de la filosofia
pierde, deja de lado o margina su principal deber: ensefiar a pensar de forma
critica. Plegandose asi a los requerimientos de la sociedad disciplinaria pri-
mero, y después, a los objetivos de la sociedad de control de la era neoliberal
del capitalismo (Salinas, 2015, p. 131).

Para Foucautl las sociedades disciplinarias comienzan en el siglo XVIII, se
desarrollan en el XIX y llegan a su cuspide en la primera mitad del siglo XX,
es decir, en la etapa industrial del capitalismo, posteriormente, comenzara
un proceso de transicion a las sociedades de seguridad, gubernamental,
regulativa, o sociedades de control (como les diria Deleuze) en la llamada
era de la informacion. En las sociedades disciplinarias, “El individuo pasa
sucesivamente de un circulo cerrado a otro, cada uno con sus leyes: primero
la familia, después la escuela (“ya no estas en tu casa”), después el cuartel
(“ya no estas en la escuela”), a continuacion la fabrica, cada cierto tiempo el
hospital y a veces la carcel, el centro de encierro por excelencia” (Deleuze,
1999, p. 277).

En las sociedades disciplinarias, de un lugar de encierro se sale, luego se
pasa a otro. Sin embargo, en el modelo del espacio abierto o “de la libre
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circulacion, los controlatorios, nunca se acaban, no se termina de entrar en
ellos y nunca se acaba de salir, nunca se sale de la escuela, por ejemplo,
el modelo de la libre circulacion, impone la formacion permanente” (Salinas,
2015, p. 134). Asi pues, la disciplina queda superada frente a un trabajo que
ya “no se materializa en un hacer corporal, directamente observable y poten-
cialmente sistematizable, sino que se produce al interior de una experiencia
cognitiva, afecto-subjetiva” (Zangaro, 2013, p. 59).

Es por ello que, como mecanismo de control (controlatorio), se opté por una
estrategia que vincule directamente los objetivos de trabajo con los objetivos
del sujeto para que este se los aduene y desarrolle sus propias estrategias
de autocontrol y, de esta forma, se desplaza el control del proceso en el que
se enfocaba el capitalismo industrial, al control del resultado en el capita-
lismo cognitivo, garantizando asi que los objetivos del capital se logren. De
esta forma, los saberes incorporados y movilizados por el trabajo vivo no se
limitan a su ejercicio dentro de la jornada de trabajo sino que se extienden
a los tiempos sociales desdibujando las fronteras entre el tiempo de trabajo
y de no trabajo.

Aunque las técnicas de la sociedad disciplinaria, como las instituciones de
encierro, no desaparecen, si van a entrar en crisis por lo cual comienzan a
ceder su lugar a las técnicas controlatorias, esto es, se pasa de un modelo
de encierro donde el control es hacia el individuo, a uno de espacio abierto
donde el control es hacia la poblacion-especie, en la cual, “ya no pretenden
la imposicion de un modelo rigido normalizante; sino que permiten cierta
diferencia modulante, cierta absorcion de lo diferente y también una mayor
internalizacion de las conductas socialmente aceptables” (Salinas, 2015, p.
135).

Como se pudo observar, la llamada “defensa de la filosofia” se reduce a la
insercion o continuaciéon de ésta area del saber en formato de asignatura
dentro de un sistema rigido que la normaliza y la despoja de su caracter
critico tal y como se pretendia en las sociedades disciplinarias, no obstante,
la propuesta de volverla una tematica transversal responde al modelo de
sistema abierto o de libre circulacion propio de las sociedades de control, en
donde se flexibiliza y se banaliza perdiendo, también, sus efectos formativos y
autoformativos. Es por ello que ninguna de las dos opciones son congruentes
con la ensefianza del filosofar, por lo cual es menester una alternativa una
propuesta que englobe y se superponga a las dos anteriores, esto es, en
necesaria una educacion otra, o como diria Cerletti (2008):
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El reto consistiria en encontrar algo germinal del filosofar de los filésofos
que pueda ser actualizado en los aprendices de filosofia. Por cierto, no
sera ni una definicion de filosofia ni un contenido filoséfico especifico,
ya que, como dijimos, esto podra variar de acuerdo con la perspectiva
de la filosofia que se adopte. Ese espacio en comun entre filésofos y
aprendices sera mas bien una actitud: la actitud de sospecha, cuestio-
nadora o critica, del filosofar. Lo que habria que intentar ensefar seria,
entonces, esa mirada aguda que no quiere dejar nada sin revisar, esa
actitud radical que permite problematizar las afirmaciones o poner en
duda aquello que se presenta como obvio, natural o normal. (p. 28)

lll. Acerca de una educacion otra como Parrhesia y su mediacion
phronética

Como se pudo observar en lineas anteriores, la supuesta “defensa de la
filosofia” se concentra en mantenerla como una asignatura mas en una
estructura rigida que termind por normalizarla en el sistema educativo de la
sociedad disciplinaria de la era industrial del capitalismo que, ingenuamente,
pretende ser una oposicion a la propuesta de mantenerla de forma transversal
en el sistema educativo de la sociedad de control de la era informacional del
capitalismo, la cual busca, a través de un modelo abierto o de libre circula-
cion que modula o sintoniza (Tuning) el comportamiento de los individuos, el
control de la poblacion bajo un esquema de aparente diversidad e inclusion.

Es asi que se nos pone ante una falsa dicotomia, o bien optamos por un
modelo rigido normalizante donde la ensefianza de la filosofia se reduce a
una asignatura que pierde su esencia y contribuye a la formacion de “subditos
del Estado” o bien, optamos por su ensefianza transversal bajo un modelo de
educacion escolar excluyente que se disfraza de diversidad y de inclusion, y
que en realidad niega la otredad y pretende la uniformidad, que busca una
modulacién o sintonizacion de un modo de ser Unico, como lo explica Valle
(2017):

Aunque intentemos hablar, vestir, comer, andar y habitar como europeos
estamos aqui en América Latina. Lo que fagocita, lo que devora, es ser
colocados, desde aqui y desde alla, en un lugar de otredad en tanto
inferioridad. Lo que fagocita es la propia inclusion bajo parametros de
integracion con lo europeo y lo moderno. Lo que devora es la busqueda
de la equidad desde la propia inequidad. La fagocitacion se produce en
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un terreno invisible, esta al margen de lo que oficialmente se piensa de
la cultura, la ciencia o la civilizacién. (p. 107)

De esta forma, ambas opciones se nos presentan como si representaran
otra educacion pero, en realidad, tienen el mismo objetivo: satisfacer las de-
mandas del mercado laboral, la primera del que necesitaba la fase industrial
y la segunda la que necesita la fase informacional o cognitiva del capitalismo.
Es por ello que se hace imperiosa la necesidad no de otra educacion, sino
de una educacion otra, para la consecucion, como indica Foucault (2011),
del “cumplimiento de la verdadera vida, pero como exigencia de una vida
radicalmente otra” en donde:

El maestro no debe limitarse a dar al alumno lecciones de competencia,
transmitirle un saber, ensefarle la légica o cémo refutar un sofisma, y
tampoco es eso lo que el alumno debe pedirle. Entre ellos debe estable-
cerse otra relacion, una relacion que es de cuidado, ayuda, socorro. Has
venido aqui, dice [Epicteto] a su alumno, como a un iatreion (una clinica),
estas aqui para que te atiendan. Y cuando vuelvas a tu casa, no lo haras
simplemente como un individuo capaz por fin de resolver los sofismas o
suscitar admiracion por su capacidad en la discusiéon. Debes volver a tu
casa como alguien que ha sido atendido, curado, y cuyos males se han
apaciguado. (Foucault, 2011, p. 284)

De esta forma, el presente apartado tiene como propodsito delinear una
propuesta alternativa por lo cual primero, se definira el termino parrhesia a
partir del analisis genealdgico que hace Foucault para, posteriormente, rea-
lizar el analisis de término phronesis propuesto por Beuchot y, finalmente, el
modo en que se constituiria un individuo auténomo a partir de la formacion
parrhesiastica-phronética. Asi pues, lo que se pretende es una formacion otra:

El objetivo es, desde luego, velar constantemente por los otros, ocuparse
de ellos como si fuera su padre o su hermano. Pero ¢jpara conseguir
qué? Para incitarlos a ocuparse, no de su fortuna, de su reputacioén, de
sus honores y sus cargos, sino de si mismo, es decir: de su razon, de la
verdad y de su alma (phrénesis, alétheia, psykhé). Ellos deben ocuparse
de si mismos. Esta definicidon es capital. El uno mismo en la relacion
de si consigo, el uno mismo en esa relacion de vela sobre si mismo,
se define [en primer lugar] por la phronesis, esto es, la razon practica,
por decirlo de algun modo, la razén en ejercicio, una razén que permite
tomar las buenas decisiones y desechar las opiniones falsas [para] que

ALFE - Asociacion Latinoamericana de Filosofia de la Educacion

23



24

cada individuo se ocupe de si mismo [en cuanto] ser racional que tiene
con la verdad una relacion fundada en el ser de su propia alma. Y en
ese aspecto estamos ahora ante una parrhesia centrada en el eje de la
ética. (Foucault, 2011, p. 101-102)

El estudio de las practicas del decir veraz (parrhesia) se abordan generalmen-
te desde un eje central que es el principio socratico “conécete a ti mismo”,
pero Foucault lo estudiara en un sentido mas amplio en el cual incluye la
nocion de epiméleia heautéu, el cuidado de si, el ocuparse de si o cultivo de
si, el cual es coadyuvante del principio de decir la verdad sobre uno mismo,
a la vez que esta apoyado por el otro que exhorta a hablar y que habla, es
decir, la actividad del decir veraz sobre uno mismo siempre fue una actividad
realizada entre varios, una actividad con los otros.

Es por ello que la parrhesia se muestra como algo distinto de una técnica
o un oficio, aun cuando en ella haya aspectos técnicos. La parrhesia es
una actitud, una manera de ser y de hacer que se emparenta con la virtud,
son procedimientos, medios dirigidos a un fin y por ello tiene que ver con la
técnica pero no soélo eso sino, sobre todo, es una modalidad del decir veraz.

La parrhesia filosofica no es sélo un discurso sino que esta relacionada di-
rectamente con la vida cotidiana, es por ello que parte de que, ocuparse de
si mismo “consiste, en primer lugar y ante todo, en saber si uno sabe o no
lo que sabe. Filosofar, ocuparse de si mismo, exhortar a los otros a ocuparse
de si mismos, mediante el escrutinio, el examen y la prueba de lo que saben
y no saben los otros” (Foucaul, 2011b, p. 330), de esta forma se concibe la
parrhesia filoséfica misma que estara mediada por la capacidad del individuo
de juzgar cuando es conveniente decir la verdad, esto es, mediada por la
phronesis.

Como hemos podido observar, la parrhesia incita a ocuparnos de nosotros
mismos y para ello requiere el conocimiento de uno mismo, no obstante
también requiere de coraje para atreverse a decir la verdad, lo cual resulta
ser muy violento pues, como sefiala Foucault (2011b) “quien dice la verdad
la arroja a la cara de ese interlocutor, una verdad tan violenta, tan abrupta,
dicha de una manera tan tajante y definitiva que el otro no puede mas que
callarse”(p. 72), caracteristicas que la hacen anti pedagdgica.

Es por ello que la parrhesia requiere de ponderacion, esto es, de una me-
diacion que permita su moderacién o mesura y para ello se requiere de la
capacidad de juzgar en cada situacién lo que es conveniente, la capacidad
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de deliberar acerca del término medio de las acciones y de los medios con-
ducentes a los fines, es decir, requiere de la phronesis.

La phrénesis o formacion del juicio es una de la virtudes cardinales estableci-
das por los pitagéricos; para estos la phrénesis es un término analogo ya que
participa tanto de las virtudes tedricas (sophia, episteme, nous) como de las
virtudes practicas (templanza, fortaleza, justicia); ésta idea surge del estudio
que hacian sobre la musica en general y sobre la armonia en particular, la
cual era vista como la concordancia de los contrarios, la cual era posible al
encontrar la proporcién, “la analogia es proporcion, proporcionalidad, acer-
camiento aproximativo”. (Beuchot, 2007, p. 16)

La caracteristica principal de la phrénesis es la deliberacién o procedimiento
que permite evaluar razonablemente los prosy los contras de la accién, asi
como los medios con los que se cuentan para lograr ese propodsito, “esta
deliberacion es una especie de dialogo argumentativo, consigo mismo o con
otro(s), pero que, en definitiva, es una argumentacion a favor de lo que uno
se propone hacer y la manera de hacerlo” (Beuchot, 2007, p. 23).

En este sentido, evaluar razones a favor y en contra de aquello que se quiere
hacer es distinguir y separar las partes de aquello que se quiere realizar, esto
es, la deliberacion va acomparfiada del analisis “por eso tiene una parte de
conocimiento, pero también de praxis concreta: por eso, de alguna forma, es
una virtud mixta: tedrico-practica [por ello] la phronesis no se reduce a una
techne, técnica o arte, aunque también tiene su parte estratégica, instrumental
o técnica” (Beuchot, 2007, p. 25).

Hasta aqui podemos observar la relacion directa de la phrénesis con la pa-
rrhesia pues, en primer lugar la veridiccion tiene que ejercerse mediante la
deliberacion de los pros y los contras de ese decir veraz. Por otra parte, la
finalidad de la parrhesia es la formaciéon de uno mismo para poder ocuparse
de si mismo y ello requiere phronesis, esto es, la capacidad de juzgar, de
deliberar.

Lo que se propone como alternativa es una educaciéon que desarrolle en el
individuo un cierto procedimiento reflexivo en el cual se base su conducta,
sus practicas cotidianas, una ascesis que ejercite su inteligencia primero y
que se torne habito después. Este procedimiento consiste prima facie en un
cuestionamiento constante que conduzca al individuo a la necesidad de in-
dagar una posible respuesta a este, de tal forma que, una vez que se tiene la
respuesta provisional, hipotética, sea menester el andlisis de dicha respuesta,
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entendiendo por esto la busqueda de los argumentos mas significativos, tanto
a favor como en contra de la respuesta provisional.

Una vez que se tienen los pros y contras explicados y fundamentados se pasa
a la sintesis, entendiendo por esto la evaluacion tanto de los argumentos a
favor como en contra con el propdsito de determinar cuéles argumentos son
correctos, validos y pertinentes y cuales no. Dicha evaluacién nos permitira
llegar a una conclusion ponderada, deliberada y fundamentada, misma que
el individuo podra defender en un escrito, dialogo o debate sobre el tema en
cuestion. (véase el siguiente esquema)

1. Dudar/preguntar/cuestionar
(Creer) 2. Respuesta provisional/hipotesis

3. Analisis (argumentos a favor y en contra de la respuesta
provisional)

4. Sintesis (evaluacion de los argumentos a favor y en contra)

(Saber) 5. Conclusion (confirmar o refutar la respuesta provisional)

Tal ascesis no so6lo abarca el sentido de la nocién de competencias pues es
un procedimiento tedrico-practico basado en el desarrollo del know how y
know that, y desarrolla tanto la parrhesia, en cuanto procedimiento/habilidad
y conocimiento tedrico-practico (Foucault, 2011b, p. 59), como la phrénesis,
en tanto procedimiento de deliberacidn analégico. De esta forma, se propor-
cionan los conocimientos y las capacidades técnicas o procedimentales que
requiere la educacién en competencias, pero va mas alla en tanto que no
se limita sélo a esta dimensién del ser humano, a la dimension del empleo
o laboral, sino que permite la formacion del ethos, en tanto singularidad en
su relacion con los otros.

Lo que aqui se propone como alternativa, es una educacion que desarrolle en
el individuo una cierta actitud, un determinado procedimiento reflexivo en el
cual se base su conducta, sus practicas cotidianas, una ascesis que ejercite
su curiosidad, su sospecha, su critica y su inteligencia, de tal forma que se
vuelva un habito cualidad.
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Conclusioén

En consecuencia, en lo que se debe enfocar la comunidad filoséfica es en
la defensa de la ensefianza del filosofar, en la ensefianza de una ascesis
que ejercite su inteligencia primero y que se torne habito después, ya que a
través de ello podra genera un conocimiento de si que le permitira cuidar de
si mismo, ocuparse de si mismo y exhortar a los otros, mediante el escrutinio,
el examen y la prueba de lo que saben y no saben pues “esa vigilancia de
si que es también vigilancia de los otros, o la vigilancia de los otros que es
también vigilancia de si [da como resultado] un cambio en la conducta de los
individuos y un cambio, asimismo, en la configuraciéon general del mundo”
(Foucault, 2011, p. 324).

Es por ello que, seguir de forma irreflexiva y en rebafio la “defensa de la filo-
sofia” como la instauracion de una materia dividida en asignaturas en contra
de su implementaciéon como tematica transversal es, en realidad, “defender”
el modelo normalizador de las instituciones disciplinarias de la educacion de
la era industrial del capitalismo, por sobre el modelo del espacio abierto o de
la libre circulacion donde los controlatorios hunca se acaban. Sin embargo,
en ambos casos la filosofia pierde su esencia y su propoésito: la formacion
del pensamiento filoséfico.

En ambos casos se pierde el objetivo del filosofar, pues ni las asignaturas ni
la transversalidad generan un individuo singular con la capacidad de ocuparse
ni de si mismo ni de su entorno, por lo que ninguna es una alternativa ya
que ambas impiden un cambio de conducta que impide la transformacion del
mundo pues esta alteracion surge de la relacion que se tiene de si consigo,
por lo cual, es un mundo otro el que debe surgir, por lo menos, como ideal
regulativo, como el objetivo de la practica (ascesis) del filosofar. Pero no se
trata de otro mundo como el platénico o el judeo-cristiano a donde llegaran
las almas luego de su liberacion del cuerpo, sino que “se trata de otro estado
del mundo, otra ‘catéstasis’ del mundo” (Foucault, 2011, p. 326).

Como se puede observar, se trata de transformar éste mundo a partir de un
modo otro de vida, el cual sélo sera posible si se genera una forma de sery
de hacer otra, la cual sélo puede surgir del conocimiento de uno mismo que
lleva al cuidado y gobierno de si, el cual requiere de una determinada practica
educativa, una ascesis que genere un tipo de educacion y ensefianza otra,
misma que aqui se propone a partir de la phronesis y la parrhesia.

ALFE - Asociacion Latinoamericana de Filosofia de la Educacion

27



28

Referencias.

Beuchot, M. (2007) Phronesis, Analogia y Hermenéutica. México. FFyL-
UNAM.

Cerletti, A. (2008) La Ensefianza de la Filosofia como Problema Filosofico.
Buenos Aires. Libros del Zorzal.

Deleuze, G. (1999) Conversaciones 1972-1990. Espafia. Pre-Textos.

Foucault, Michel (2011) El coraje de la verdad. Argentina. Fondo de Cul-
tura Economica.

Foucault, M. (2011b) EI gobierno de si y de los otros. Argentina. Fondo
de Cultura Econdmica.

Gonzalez Férriz, R. (05 de abril del 2022) El Erizo y el Zorro: Ensefar
Filosofia a los adolescentes no tiene ninguna logica. El Confidencial. Recupe-
rado de https://www.elconfidencial.com/cultura/2022-04-05/filosofia-alumnos-
educacion_3403096/.

Herrmann, U. (2015) Educacién y formacion durante la llustracion alemana.
En Aguirre Lora, Maria, Introduccién a la pedagogia 1. Pedagogia-DSUAYED.
México. FfyL-UNAM.

Kant, . (2008) Critica de la razén pura. México. Editorial Taurus.

Nicol, E. (1994) Del Oficio. En boletin de Filosofia y Letras num. 1, UNAM,
México, septiembre-octubre, pp. 28-32.

Salinas Araya, A. (2015) La semantica biopolitica, Foucault y sus recep-
ciones. Chile. CENALTES.

Solana Olivares, F. (13 de mayo del 2022) Requiem por la filosofia. Milenio.
Recuperado de https://www.milenio.com/opinion/fernando-solana-olivares/
pequeno-formato/requiem-por-la-filosofia-y-ii.

Valle, A. (2017) Artificios de equidad e inclusiéon educativa en América
Latina. En Murga, M. Dogmas de la educacion. México. UPN.

IXTLI - Revista Latinoamericana de Filosofia de la Educacion - ISSN 2408-4751 [01R16)
10(19). 2023



Vargas, A. (1986) Las refutaciones socraticas. En Flores, Raul Ed. Argu-
mentacion y Filosofia. Cuadernos universitarios 25. México. UAM-I.

Zangaro, M. (2013) Capitalismo industrial y capitalismo cognitivo: gestion
del saber y estrategias de control. En Cuadernos de pensamiento biopoliti-
co latinoamericano/1. Ruvituso, Mercedes Comp. Buenos Aires, Argentina.
UNIPE.

ALFE - Asociacion Latinoamericana de Filosofia de la Educacion

29






IXTLI - Revista Latinoamericana de Filosofia de la Educacion
Volumen 10 - Nimero 19 - 2023

pp. 31-53

bt by

La formacion ciudadana en Colombia como
tecnologia de gobierno de la subjetividad: entre el
ciudadano obediente y el ciudadano competente

Alexander Benavides-Franco
abenavida@gmail.com
® https://orcid.org/0000-0002-2132-3584

Doctor en Educacioén de la Universidade Federal do Rio Grande do Sul (Brasil). Ma-
gister en Filosofia de la Universidad de los Andes (Colombia). Licenciado en Filosofia
y Letras de la Universidad de Narifio (Colombia). Lineas de investigacion: Estudios
foucaultianos en Educacion; Formacién ciudadana y educacion para la paz; Subje-
tividad politica, afectos, cuerpos y neoliberalismo en la educacion, Estudios Criticos

de la educacion inclusiva.

Resumen - Resumo - Abstract

Sostengo, a partir de la lectura
arqueo-genealégico de docu-
mentos de politicas estatales
que abordan la cuestion de la
formacién ciudadana en Colombia
durante las primeras dos décadas
del presente siglo, que dicha
formacién operé como tecnologia
de gobierno de las subjetivida-
des bajo la forma de dos de las
funciones que Gert Biesta le
atribuye a la educacion: tanto en
su funcion de socializacion, como
también, centrada en su funcién
de cualificacion. Y ello conduciria
a la configuracion discursiva de
dos tipos de subjetividad politica,
0, si se quiere, de dos nociones
diferentes de ciudadania, a las
que, en este trabajo, me referiré
como el ciudadano obediente y el
ciudadano competente.

Sustento, a partir da leitura ar-
queogenealdgica de documentos
de politica estatal que tratam
da questdo da educacgdo cidada
na Coldmbia durante as duas
primeiras décadas deste século,
que essa educagdo operou como
uma tecnologia de governo das
subjetividades na forma de duas
das funcdes que Gert Biesta atribui
a educagao: tanto em sua fungéo
socializadora, quanto voltada para
sua funcéo de qualificagéo. E isso
levaria a configuragdo discursiva
de dois tipos de subjetividade
politica, ou, se preferir, de duas
nocdes diferentes de cidadania,
que, neste trabalho, chamarei
de cidadao obediente e cidadao
competente.

| argue, based on the archaeo-ge-
nealogical reading of state policy
documents that address the issue
of citizenship education in Colom-
bia during the first two decades of
this century, that such kind of edu-
cation operated as a technology of
government of subjectivities in the
form of two of the functions that
Gert Biesta attributes to education:
both in its function of socialization,
and also, focused on its function of
qualification. And this would lead
to the discursive configuration of
two types of political subjectivity,
or, in other words, of two different
notions of citizenship, which, in this
paper, | will refer to as the obedient
citizen and the competent citizen.
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La formaciéon ciudadana en Colombia como
tecnologia de gobierno de la subjetividad: entre el
ciudadano obediente y el ciudadano competente

Formar ciudadanos respetuosos del orden social, formar ciudadanos aptos
para enfrentar los desafios del mundo contemporaneo, formar en compe-
tencias ciudadanas. Tareas asumidas por la educacion colombiana, cuya
legitimidad, en un contexto social de violencia que ha atravesado por una
guerra de mas de cincuenta afios, nadie cuestionaria. Se han hecho casi
imprescindibles. Inclusive, parece existir una cierta unanimidad sobre lo que
se necesita, como diagndstico, y sobre lo que se busca, como aspiracion.
¢, Como dudar de la noble tarea de hacer de los nifios ciudadanos de bien,
ciudadanos activos y competentes? ; Como desconfiar de la formacion ci-
vica como accion transformadora de realidades incivilizadas? No obstante,
para la mirada foucaultiana, no hay verdad que se encuentre por fuera del
poder. Y en esa medida, a partir de un enfoque como la ontologia critica
del presente, la formacion ciudadana no diferiria de ningun otro régimen de
verdad que produce sujetos, conocimientos y valores dentro de una historia
que no tiene “significado”. Tal enfoque exige, por supuesto, desmarcarse de
cualquier nocién dada de ciudadania y de formacién ciudadana, y permite
asumir esta ultima como una tecnologia de gobierno. Esto es, como una
serie de estrategias que buscan estructurar el posible campo de accion de
los otros (Foucault, 1988). Pero ¢ cémo opero dicha tecnologia y qué tipo de
subjetividades produjo en el caso de la formacion ciudadana en Colombia
durante las primeras dos décadas del presente siglo? Es la pregunta que
pretendo responder en este trabajo.

Para responder dicha pregunta parece que debemos remitirnos a una pregunta
que la predeceria, y que considero una pregunta fundamental y necesaria
para abordar cualquier tipo de reflexion en el campo educativo: la pregunta
por el propésito o los propdsitos de la educacion. Y podriamos afirmar que
la discusion de los fines o propdsitos de la educacion es estructurante de
la tarea de la formacién ciudadana, ya que la forma en que se comprenda
esta tarea va a depender no solo de la forma en que se entienda la idea
de ciudadania, sino también de la forma en que se conciba la educacion y
sus propositos. Respecto a dichos propésitos, Gert Biesta (2009) sugiere
que la educacion generalmente desempefia tres funciones: socializacion,
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cualificacién y subjetivacion, y que, en la actualidad, la educacion para la
ciudadania parece centrarse fundamentalmente en las dos primeras. Es decir,
se trataria, fundamentalmente, de una formacion ciudadana centrada, en el
caso de la funcién socializacion, en la configuracion de subjetividades que se
conciban como miembros de un orden social, cultural o politico dado. Y, en
el caso de la formacion ciudadana centrada en la funcion de cualificacion -la
mas importante en la actualidad, segun Biesta-, se trataria de proveer a los
sujetos de habilidades y disposiciones que les permitan “hacer algo” -como
en el caso del entrenamiento para un trabajo particular o una profesion-.
Esta ultima estaria particularmente, si bien no exclusivamente, conectada a
argumentos econémicos, como, por ejemplo, el rol que la educacion juega en
la preparacion de la fuerza de trabajo, y, a través de esta, en la contribucién
que la educacion hace al desarrollo y al crecimiento econémico.

En este texto, sostengo, a partir de la lectura arqueo-genealdgico de documen-
tos de politicas estatales que abordan la cuestion de la formacion ciudadana
en Colombia durante las primeras dos décadas del presente siglo’, que dicha
formacién operd como tecnologia de gobierno de las subjetividades bajo la
forma de las dos funciones mencionadas: es decir, tanto como proceso de
socializacion, como también, centrada en la funcién de cualificacion. Y ello
conduciria a la configuracién discursiva de dos tipos de subjetividad politica,
0, si se quiere, de dos nociones diferentes de ciudadania, a las que, en este
trabajo, me referiré como el ciudadano obediente y el ciudadano competente.
Asi pues, con el fin de argumentar lo dicho, en primera instancia, mostraré en
qué sentido se puede entender la formacion ciudadana en Colombia como
una tecnologia de gobierno. En segundo lugar, me referiré a la forma en que
dicha tecnologia opera haciendo énfasis en la funcién de socializacion, y
produciendo un “ciudadano obediente”. Y, finalmente, me centraré en el fun-
cionamiento de esa tecnologia de gobierno bajo la funcién de cualificacion,
y la consecuente configuracion de un “ciudadano competente”.

La formacion ciudadana como tecnologia de gobierno

Tal como lo menciona la profesora Martha Cecilia Herrera (2014), el interés
por la cuestion de la ciudadania y por el tipo de formacién politica que se
requeriria para alcanzar dicho estatus, ha sido una constante en el ambito de

" En dicho periodo tiene lugar un punto de inflexiéon en el conflicto interno armado,
en el que se pasa de una politica de “seguridad democratica”, orientada por la idea
de una resolucién del conflicto por la via de las armas, a una politica de didlogos de
paz, que busco la resolucion politica y dialogada del conflicto.
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las politicas publicas de las ultimas décadas, no solo en Colombia y América
Latina, sino en buena parte del mundo occidental. De acuerdo con Herrera,
buena parte de las discusiones actuales en torno al problema de la ciudadania
y la formacién politica, estarian atravesadas por las grandes transformaciones
que tuvieron lugar a lo largo del siglo XX. Dichas transformaciones habrian
conducido a una resignificacion del concepto mismo de ciudadania, y en esa
medida, a una reformulacion de lo que significa formar al ciudadano de las
sociedades contemporaneas.

Y es que, si bien durante el siglo XIX y buena parte del siglo XX, en un buen
numero de paises occidentales la ensefanza de contenidos escolares habria
tenido un fuerte compromiso con la transmision de sentimientos nacionalistas,
en la década de 1990 se asiste a un importante momento de transicion. Alli
se haria evidente una doble funcion de la escuela “que desde su nacimiento
obedecia, por un lado, a un proyecto ilustrado-cognitivo, y por otro, a uno
romantico-nacionalista, y que luego de casi dos siglos de abnegado servicio a
la patria pareciera deslizarse hacia la formacion del ciudadano global” (Arias,
2015, p. 141). De esa manera, la escuela padeceria el impacto de un mundo
globalizado que ahora parecia empezar a cuestionar el sentido de una en-
sefanza que ponia el énfasis en la importancia de las fronteras nacionales.
Pero, ademas, se veria interpelada, de repente, por un mercado que exige
nuevas condiciones y habilidades a esos nuevos ciudadanos globales, y por
una serie de grupos étnicos, sociales y culturales que comienzan a reclamar
el lugar y los derechos que los tradicionales discursos homogeneizadores
les habian negado.

Se trata, pues, de un momento de transicion en el que lo nacional y lo posna-
cional lucharian en el interior de instituciones que, como la escuela, necesita-
rian renovar su legitimidad (Arias, 2015). Esa tension se singularizaria en cada
pais, e inclusive, en cada escuela, y encarnaria la trayectoria de un saber que
se configura en el marco de las vicisitudes de las épocas que atraviesa. Por
eso, parece fundamental analizar como en Colombia, “ese pasado, esa huella
de la historia épica decimonodnica aprendida en la escuela, emerge, resiste o
coexiste con postulados contemporaneos que defienden valores democrati-
cos, universales y, supuestamente, respetuosos de los otros” (Arias, 2015,
p. 141). Y es que, justamente, ese pasado y esa huella decimondnicas a las
que se refiere Arias, tendrian que ver, en la perspectiva de Biesta (2016), con
esa vision de la formacion ciudadana como mero proceso de socializacion, y
de la ciudadania como identidad exclusivamente social, y no politica. En esa
vision el enfoque estaria puesto en el lugar y el rol que se ocupa en la vida
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social, y en la integracién y cohesion sociales. De acuerdo con el pedagogo
holandés, la diferencia entre una concepcién social y una concepcion poli-
tica de la ciudadania se daria en términos de como miran la pluralidad y la
diferencia. Y en la perspectiva de la ciudadania como identidad social éstas
se verian como un problema y una amenaza a la estabilidad social. Por eso,
segun el propio Biesta (2016), la comprensién social de la ciudadania se
enfocaria fundamentalmente en los valores comunes y la identidad nacional,
y comprenderia la democracia como un orden definido y definible en el que
te inscribes o no. Pero, tal como o menciona Arias, y como lo mostraré mas
adelante, esa vision entrara en tensidén y empezara a coexistir con postulados
contemporaneos que pondran el acento en las exigencias del mercado, v,
por lo tanto, en una formacion ciudadana mucho mas centrada en la funcién
de cualificacion, que en la funcién de socializacion.

Asi pues, la Constitucién de 1991 seria, indiscutiblemente, la expresion de
un nuevo momento histoérico, en la que los principios de un Estado social de
derechoy los postulados del neoliberalismo que conducen a un achicamiento
del Estado se consagran al mismo tiempo y de una forma un tanto paradéjica
(Herrera, 2014). Dicha Constitucién habria pretendido poner en marcha un
proyecto politico que lograra romper con el consagrado por la Constitucion del
86, y en el que quedasen incluidas las minorias politicas, étnicas, religiosas,
de género, desde una perspectiva que entendia a la nacién colombiana como
multicultural y multiétnica. A partir de esta Carta Magna y de la ley general de
educacion de 1994, el propodsito de consolidar una cultura politica democratica
se habria convertido en uno de los ejes de las politicas publicas, y ello habria
conducido a incentivar los programas de formacion ciudadana.

Sin embargo, un desplazamiento habria tenido lugar en las décadas del 90 y
del 2000, cuando se desdibujaron las formas de entender la problematica de
la formacién ciudadana, presentes en la década del 80. Dicho desplazamiento
ocurriria en favor de una posiciéon pragmatica de caracter mercantil que habria
alcanzado una posicion hegemonica en el campo de las politicas publicas
(Herrera, 2014). En dicho contexto, comenzarian a cobrar fuerza nociones
como la de competencias ciudadanas, a partir de enfoques que exigieron la
elaboracion de estandares e indicadores de medicion de la calidad, que eran
aplicados a través de pruebas masivas desde criterios homogenizantes. Di-
chos estandares habrian planteado el problema de la calidad de la educacién
como una cuestion de “saber” y “saber hacer”, desconociendo el importante
aspecto contextual de lo social, esto es, el papel de quienes intervienen en
el acto educativo y la importancia del entorno. Asi, de acuerdo con Herrera,
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Una mirada atenta a la dinamica del fenémeno en el periodo mas reciente
sefiala la recontextualizacién de iniciativas referidas a la educacion, la
cultura politica y la ciudadania, hacia politicas pragmaticas que conciben
la educacion sélo en términos de calidad y ésta en términos de evaluacion
y de logicas de eficiencia econdémica (2014, p. 70).

En esa medida, varios organismos internacionales habrian disefiado politicas
educativas que introdujeron la nocion de competencia. Dicha nocion estaria
en consonancia con las exigencias de flexibilizacion del mercado laboral y
con la idea de una educacién que empieza a ser entendida, ya no como bien
publico o como derecho, sino principalmente como un servicio por el cual
hay que pagar. Y en esa coyuntura, el vocabulario econémico comenzaria a
colonizar buena parte del ambito educativo. Por esa razon, afirma Herrera,
es posible “establecer analogias entre el surgimiento de conceptos como el
de competencias laborales con el de competencias educativas y, en nuestro
caso, de competencias ciudadanas” (2014, p. 70). Inclusive, habria que pre-
guntarse, como lo sugieren Moreno y Soto (2005), ; Como es posible que un
modelo por competencias que no tiene historia pedagdgica sino dentro de la
economia, se haya convertido en el principal modelo de la pedagogia? Y, sin
embargo, bajo la forma de dicho modelo, el ideal de la formacién ciudadana
parece mantenerse incolume. ; Como entender esa persistencia?

Al respecto, Cortés (2013) sugiere no aceptar la idea del progreso de la
ciudadania como un logro “evidente e indiscutible” y considerar las ideas de
educacion ciudadana y ciudadania, no como realidades incontrovertibles, y
si como producto de una serie de practicas discursivas y no discursivas. Asi,
en lugar de preguntarse sobre lo que se debe hacer para educar a nifios y
jévenes para el logro de una ciudadania plenay activa, o si la escuela habria
logrado o no cumplir su papel de educadora de ciudadanos, considera mas
pertinente abordar el asunto desde una perspectiva eminentemente foucaul-
tiana. Lo que la conduce a plantear otro tipo de preguntas:

[...] ¢ desde qué tipos de practicas hemos sido inventados como ciudada-
nos?, como se expresa hoy el discurso de la ciudadania en la escuela
como estrategia de gobierno de la subjetividad? ; como se gobierna a los
nifos para hacerlos ‘ciudadanos’?, jpara qué y como quiere la escuela
formar ciudadanos, en medio de un permanente juego de tensiones
pedagogicas, culturales y politicas? (Cortés, 2013, p. 64).

A partir de tales preguntas, Cortés (2013) aborda el problema de la educacion
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ciudadana en su historicidad, y ello le va a permitir problematizar la natura-
lizacion de ese fendmeno educativo, y empezar a plantearlo en términos de
un acontecimiento?2 al que la investigadora colombiana denomina “practicas
de ciudadanizacion”. Esto es, aquellas practicas, a través de las cuales
la educacion para la ciudadania habria llegado a ser uno de los “objetos”
o “productos naturales” de la escuela, y que habrian dado forma a lo que
Cortés denomina el dispositivo de la promesa ciudadana (Cortés, 2013). La
formacion de un hombre emancipado, y que, ademas, encuentre la posibilidad
de ejercer su libertad, ha sido un ideal de las sociedades modernas desde
el siglo XVI, pero, segun la investigadora, “es un ideal que aparece siempre
como inacabado” (2013, p. 65):

Esa promesa que se torna invariablemente inalcanzable puede ser en-
tendida como efecto de un modo de legitimacion politica de las practicas
sociales de la modernidad, un mecanismo por el cual, la realizacién de
un cierto porcentaje de su promesa sirve para mantener la esperanza
de que, algun dia, todos seamos incluidos, aunque nunca se alcance el
cien por ciento de su cumplimiento (Cortés, 2013, p. 65).

Paraddjicamente, seria ese mismo inacabamiento de la promesa de la ciuda-
dania el que le habria permitido al Estado moderno hacer ostentacion de una
legitimidad politica que estaria sustentada en un “sincero interés social’, y que,
al final de cuentas, constituiria ese complejo juego de promesa/resistencia a
través del cual los ciudadanos van a tener siempre unos derechos que recla-
mar y unas conquistas por defender. En otras palabras, es el inacabamiento
de esa promesa el que haria posible “el funcionamiento siempre actualizado
del dispositivo moderno de lo social” (Cortés, 2013, p. 65). Y es esa misma
paradoja del inacabamiento la que permite pensar en la ciudadania como
una tecnologia que, por un lado, configuraria la relacion entre el individuo y
la comunidad politica, al sefalar la sujecion de los individuos a unas reglas
de juego; pero, por otro lado, permitiria los efectos de los contrapoderes, las
reivindicaciones y las resistencias. El “dispositivo de la promesa ciudadana” se
habria convertido asi en una de las formas caracteristicas de gobernar a los
sujetos en las llamadas sociedades democraticas. A partir de esa perspectiva,
las practicas de ciudadanizacion pueden entenderse, no tan solo como un

2Recuérdese que para Foucault la idea de acontecimiento tiene que ver con un prin-
cipio de inteligibilidad histérica, que se constituye, en primer lugar, como una ruptura
de evidencias. Al respecto Foucault afirma: “Y alli donde nos sentiriamos bastante
tentados de referirnos a una constante historica, o una caracteristica antropolégica
inmediata, o también a una evidencia que se impone de igual manera para todos,
se tratara de hacer surgir una singularidad. Mostrar que no era tan necesario como
parecia” (Foucault, 1982, p. 61).
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ideal de ampliacion de la ciudadania, sino también, y quiza principalmente,

[...] como la combinacién de una serie de estrategias que permiten hacer
efectiva la ciudadania como tecnologia de gobierno para conseguir una
transformacion en las conductas de los sujetos—ciudadanos haciéndoles
actuar de una manera y no de otra en un ambiente artificialmente creado
(Cortés, 2013, p. 65).

En el mismo sentido, los autores Torres y Reyes (2015), al analizar, en una
perspectiva foucaultiana, los enunciados y sentidos de la formacién ciuda-
dana en Colombia, desde 1991 hasta la implementacion del Programa de
Competencias Ciudadanas del Ministerio de Educacion Nacional en 2013,
concluyen que dicho programa se constituye en un dispositivo de gobierno
que ha adquirido la forma de una politica publica. Ello, en la medida en que,
por una parte, apoyaria la gestion estatal en lo que respecta al establecimiento
de responsabilidades ciudadanas y al ejercicio mismo de la formacion en ciu-
dadania; y, por otra parte, incidiria en la configuracion de sujetos orientados
hacia la constitucion del capital humano.

En cuanto al primer aspecto —el ejercicio de la ciudadania— Torres y Reyes
(2015) mencionan la configuracion de un tipo de ciudadano en el que con-
fluirian el gobierno de si y de los otros: el gobierno de si se traduciria en la
adquisicion de ciertas competencias ciudadanas; mientras que el gobierno
de los otros se evidenciaria en la vinculacion del ciudadano con la cultura
hegemodnica, pero también con las instituciones y el gobierno. Con ello se
lograria la “economizacién de poder de Estado (...), pues el poder ya no sera
ejercido directamente por el gobierno o el Estado sobre el sujeto, sino por
el contrario, sera este quien ejerza el poder del gobierno en si mismo y los
otros de manera mas sutil, pero mas efectiva” (Torres & Reyes, 2015, p. 24).

En lo que respecta al segundo aspecto mencionado —la constitucion de
capital humano—, Torres y Reyes (2015) identificaron que la formacion en
competencias ciudadanas estaria enfocada en el sentido econémico de la
educacion. Esto en la medida en que dicha formacion permitiria una retribu-
cion, tanto a los individuos como a las instituciones con las cuales el sujeto
se involucra laboralmente, que se vera materializada en la “acumulacion
constante y permanente de caracteristicas especificas y cambiantes; es de-
cir en el nivel de estructuras cognitivas, afectivas y sociales que le permiten
al trabajador funcionar con los cédigos requeridos en una sociedad hiper-
comunicada e hiperconsumista” (Pulido, 2012, p. 55). Y en esa medida, la
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educacion colombiana, en su faceta de formacion ciudadana, buscaria formar
al sujeto con habilidades, capacidades y competencias que le permitirian no
solo desempenarse eficientemente en su cotidianidad, sino que lo prepara-
ran basicamente para el trabajo dentro del mercado laboral contemporaneo.

Aqui las competencias devienen un poderoso instrumento de control para
la formacién de un determinado tipo de subjetividad y de un perentorio
modelo de sociedad, en el que la calidad de la educacion se instala y
reproduce las exigencias del modelo neoliberal (Ortega et al., 2015, p. 75).

En el mismo sentido, Veiga-Neto sefiala que la escolarizacion de las masas
es importante para la logica neoliberal, y que, tal vez, ella puede resultar,
inclusive, crucial para el funcionamiento del neoliberalismo. Al respecto,
Veiga-Neto nos recuerda que buena parte de los discursos de varios gobier-
nos —tanto conservadores como progresistas— asi como una buena parte
de los discursos del empresariado, proclaman recurrentemente la importancia
de la escolarizacion: “la implementacion de politicas publicas que procuran
modernizar (léase “empresariar’) la escuela y expandir el acceso a ella,
asi como intensificar y aumentar la permanencia de los nifios en ella, son
iniciativas que confirman cuan importante es aun la escuela” (Veiga-Neto,
1999, s. p.). Y, por supuesto, las practicas de ciudadanizacion en la escuela
colombiana relacionadas con el Programa de competencias ciudadanas serian
un ejemplo de ello. Alli, la escolarizacion de los nifios brinda la oportunidad,
tanto al gobierno como a las élites econdmicas colombianas, de configurar
un cierto tipo de figura de la ciudadania acorde con las exigencias del mundo
contemporaneo.

La socializacion como configuracion del ciudadano obediente

En el apartado anterior, mencioné la persistencia de esa formacion ciudada-
na centrada en la cuestion de los valores comunes y la identidad nacional,
y su coexistencia con postulados mas contemporaneos que transitan hacia
la formacion de un ciudadano que debe desarrollar unas habilidades para
enfrentar los desafios de un mundo globalizado. Pues bien, esa coexistencia,
se presenta, a mi entender, como una tensioén entre una visiéon de la forma-
cion ciudadana centrada en la funcién de socializacién, y una vision de la
formacion ciudadana centrada en la funcion de cualificacion. Y, tal como lo
mostraré, dicha tension se presenta en los discursos del Estado colombiano
como una tension entre el ciudadano que debe adquirir unos determinados
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conocimientos para aprender qué es lo que la sociedad espera de él, y que
llamaré el ciudadano obediente, y un ciudadano que debe adquirir unas habi-
lidades y competencias para responder eficientemente a unas exigencias del
mundo contemporaneo mediadas por la l6gica del mercado, al que llamaré
ciudadano competente.

Comencemos, pues, con la comprension de la formacién ciudadana como
proceso de socializacion. En primer lugar, dicha formacién ciudadana ha de
ocuparse de formar sujetos racionalmente autbnomos y moralmente aptos
para constituir el orden politico. Y esta meta parece persistir en los discur-
sos contemporaneos de la formacion ciudadana en Colombia. En ellos, la
nocion de autonomia se presenta como una cuestion de primer orden. Asi,
por ejemplo, se presenta en el Programa de Competencias Ciudadanas, a
propdsito del proyecto de vida, como uno de los proyectos pedagdgicos que
se plantean la tarea de que los estudiantes reconozcan su dignidad y logren
vivir de la forma en que ellos quieren hacerlo:

[...] el proyecto de vida se vincula estrechamente con el reconocimiento
de la igual dignidad de todos los estudiantes y se convierte en el meca-
nismo propicio para que cada persona pueda vivir como quiera. Es decir,
la dignidad entendida como la autonomia o la posibilidad de disefiar un
plan de vida propio que promueva el libre desarrollo de la personalidad,
sin mas limitaciones que las que imponen el ordenamiento juridico y los
derechos de los demas (2011, p. 38).

Quiero destacar en este fragmento el caracter trascendental que se les
atribuye a los sujetos que se pretende educar. Es decir, se piensa en dichos
estudiantes como sujetos constituyentes de lo social —a la manera moder-
na— mas no como constituidos por lo social —como sucederia, por ejemplo,
en la perspectiva posestructuralista—. En dicho discurso, esos estudiantes,
adecuadamente educados, alcanzaran la autonomia y estaran en condicio-
nes de “vivir como quieran”, sin que se considere ningun tipo de mediacion
en las condiciones histéricas que constituyen social y politicamente a esos
sujetos. La unica limitacion que alli se tiene en cuenta no es otra que la del
pacto social constituido racionalmente por los sujetos politicos que no dejan
de ser fundantes de ese ordenamiento juridico y social al cual pertenecen.

Pero recordemos que para Biesta (2016), existiria una disyuntiva entre ver a
la ciudadania como una identidad social —lo cual tendria que ver con el rol
y el lugar que cada uno ocupa en la vida social— y verla como una identidad
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politica —que tendria que ver con las relaciones entre los individuos y la
relacion de estos con la toma de decisiones—. Y, como habiamos dicho ya,
segun Biesta, una forma de entender la diferencia entre las concepciones
social y politica de la ciudadania es en términos de como cada una de ellas
considera la pluralidad y la diferencia. Asi, en primera instancia, la compren-
sion social de la ciudadania tenderia a percibir a la pluralidad y la diferencia
principalmente “como un problema, como algo que preocupa y amenaza la
estabilidad de la sociedad” (Biesta, 2016, p. 23). Y por eso, en este extremo
del espectro nos encontramos con un enfoque en la ciudadania que tienen
que ver con los valores comunes, la identidad nacional, y, en general, el com-
portamiento pro-social. Asi se evidencia en el discurso del Estado colombiano:

Los PEI deberan desarrollar todo tipo de competencias en escenarios
interculturales, que nos lleven a humanizar al hombre y a la educacién en
medio de y a través de la tecnologia, las TIC y la sociedad globalizante,
y que fomente el arraigo e identidad cultural como nacion (...) Formar en
los nifios, nifias y jévenes el sentimiento de amor patrio, el respeto por
los simbolos nacionales y las instituciones, el conocimiento de la historia
y la geografia nacional, y rescatar comportamientos civicos y de sana
convivencia pacifica y ciudadana (Plan Nacional Decenal de Educacion
2006-2016, 2006, pp. 24-25).

Para el afio 2026 y con el decidido concurso de toda la sociedad como
educadora, el Estado habra tomado las medidas necesarias para que,
desde la primera infancia, los colombianos (...) participen activa y de-
mocraticamente en la organizacion politica y social de la nacién, en la
construccion de una identidad nacional y en el desarrollo de lo publico
(Plan Nacional Decenal de Educacion 2016-2026, 2016, p. 15).

Asi pues, vinculado a la nocién de ciudadania como rol o identidad social,
encontramos lo que en este trabajo he denominado el ideal del ciudadano
obediente. Corresponde a ese sujeto politico que enfrenta el problema de la
alteridad y la diferencia, a través de la afirmacion de su identidad nacional,
y el comportamiento pro-social, y que se concibe como fundante del orden
social. Es él quien constituye y funda dicho orden, pero, por otro lado, debe
aprender a cumplir su rol dentro de ese mismo orden social para que este
se actualice y se mantenga vigente. En esa medida, lo que se espera de él
es que conozca y cumpla sus deberes y responsabilidades como ciudadano
y que sea un obediente cumplidor de las hormas socialmente establecidas:
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Este objetivo implica comprender que nifios, nifas y jévenes hacen parte
de un conglomerado humano y que la creacién conjunta de los acuerdos
y las normas —y su cumplimiento— permiten regular la vida en comuni-
dad y favorecen el bien comun (Estandares Basicos de Competencias,
2006, p. 160).

Toda comunidad necesita unas normas para funcionar, creadas demo-
craticamente, enmarcadas en los derechos fundamentales y que sean
respetadas por todos. El manual de convivencia tiene como propdsito
hacer de la construccion participativa de normas una practica real en el
EE, para lograr una convivencia pacifica, que respete los derechos de
todos los miembros de la comunidad (...) (Programa de Competencias
Ciudadanas: Cartilla 2, 2011, p. 29).

El ciudadano obediente existe dentro de un orden cerrado, una comunidad
acabada, que se cierra sobre si misma, y se configura siempre en contrapo-
sicién a un exterior que la amenaza. Pareciera pues, haber vestigios en el
archivo, de esa comunidad de destino nacional que, de acuerdo con Roberto
Esposito (1999, 2007), habria sido el gran metarrelato sobre el cual se erigié
el “contrato social” como la gran metafora fundadora de la racionalidad po-
litica moderna. Pero, ademas, dicho metarrelato resulta actualizado, hoy en
dia, en lo que podria considerarse el nuevo mito de la comunidad que cobra
cuerpo en el relato de un “estado idilico de lo politico” asociado al modelo de
la democracia consensual o posdemocracia como prefiere llamarla Ranciere
(1996). Con esta expresion se refiere a la paradoja constitutiva de lo que hoy
se entiende por democracia, esto es, la exaltacion “de la practica consensual
de borradura de las formas del obrar democratico” (Téllez, s.f., p. 17). Al
respecto, Martha Cecilia Herrera (s.f.) afirma que existe en las politicas edu-
cativas de la historia reciente en Colombia “una difundida desconfianza hacia
las nociones de disidencia y diversidad en el seno social y una preferencia
por la version unanimista de la opinion publica” (p. 61):

Como se sabe, ello no supone la ausencia de conflictos, pues cuando
se comparte un espacio con alguien es de esperarse que los intereses
de uno y otro no sean los mismos y que, por lo tanto, sea necesario
buscar alternativas para llegar a consensos (Estandares Basicos de
Competencias, 2006, p. 159).

En todas las comunidades humanas existen conflictos ante los cuales es deseable
construir respuestas y manejos pacificos, acorde al ejercicio de los derechos
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humanos. Lo anterior implica llevar a la practica la construccion participativa de
consensos para la convivencia pacifica (Programa de Competencias Ciudadanas:
Cartilla 2, 2011, p. 30).

Asi pues, la presencia de ese ciudadano obediente en los discursos de la
formacion ciudadana, pareceria remitirnos a esa tradicional idea de la comuni-
dad, problematizada por Esposito, como lugar de homogeneizacion, fundada
sobre la pretension de imponer a todos los grupos e individuos la supuesta
existencia de una descripcion verdadera del mundo, y la conviccion en torno
a la aprioristica existencia de unos vinculos ontolégicos originarios que los
sujetos pueden reencontrar identificandose entre si y consigo mismos (He-
rrera, 2014). Aqui, tal como lo sefialaban Torres y Reyes, el gobierno de los
otros se expresaria a través de la vinculacion del ciudadano no sélo con la
cultura hegemonica, sino también con las instituciones y el gobierno. Y ello,
por supuesto, conduciria a una cierta “economizacion” del poder de Estado,
ya que, en este proceso, el poder no necesita ser ejercido directamente por
el Estado sobre el sujeto, sino que ahora sera este quien, preocupado por
la conservacién del orden establecido, ejerza el poder del gobierno en si
mismo y en los otros de una forma mucho mas sutil, pero, al mismo tiempo,
mucho mas efectiva.

Y, tal como lo plantea Biesta, no cabe duda de que la socializacion resulta ser
uno de los verdaderos efectos de la educacion, dado que esta no es nunca
neutral, sino que representa siempre unos intereses e ideales particulares.
Es cierto que, algunas veces, la socializacion es buscada de forma explicita
y activa por ciertas instituciones educativas, por ejemplo, en relacion con la
transmision de normas y valores particulares, o en relacion con la continua-
cion de una tradicion cultural o religiosa particular. Pero cabe recordar que,
incluso si la socializacidon no es el objetivo explicito de programas y practicas
educativas, como, por ejemplo, el de la formacion ciudadana, ella no dejara
de estar presente en la educacién como ha sido demostrado por la investi-
gacion sobre el curriculo oculto. Es que a través de su funcién socializante
la educacion introduce a los individuos en determinados modos de hacer y
de ser y, por medio de dicha funcién, desempefia un papel importante en la
continuidad de todo orden social, tanto en relacién con sus aspectos desea-
bles como indeseables.
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La formacion ciudadana como cualificacién y la produccion del ciuda-
dano competente

Ahora bien, resulta claro que, frente al surgimiento del ciudadano global
que se abre paso con fuerza entre los afios 90 y los 2000, el énfasis de la
formacioén ciudadana debié cambiar y pasaria a centrarse en la funcién de
cualificacion. Y, es que, de acuerdo con Biesta, en la literatura actual sobre
formacion ciudadana, existiria una fuerte tendencia a confinar o limitar ésta
al dominio de la cualificacion, y a la necesidad de ofrecer a los niflos(as) y a
los jovenes el conocimiento, las habilidades y las disposiciones consideradas
esenciales para ejercer la ciudadania. Aqui no es suficiente ya la transmision
de conocimientos y el fomento de los valores que alimentaban el sentido de
identidad nacional propio de la formacién ciudadana centrada en su funcion
socializadora:

(...) segun esta propuesta, la formacion no debe centrarse exclusivamen-
te en la adquisicion de conocimientos porque ello no favorece el desarrollo
integral requerido para el desempefio ciudadano en contextos reales.
Esto también se aplica a la ensefianza de valores de manera tradicional.
Conocer los valores no es suficiente para que las acciones sean conse-
cuentes con ellos [...] Por eso, el énfasis de esta propuesta de formacion
no es la transmision de valores ni de conocimientos, sino el desarrollo
de competencias, lo que incluye el desarrollo de posturas valorativas y
de conocimientos a partir de un enfoque mas activo y reflexivo por parte
de los estudiantes Estandares Basicos de Competencias, 2006, p. 156).

En esta perspectiva, a decir de Biesta, el enfoque de la educacion para la
ciudadania estaria en el desarrollo de la instruccion politica. Y es que, en
dicha instruccion, a menudo encontramos un énfasis mucho mayor en una
vertiente ligada a los derechos y deberes de los ciudadanos y al funciona-
miento del sistema politico, que en una forma mas plenamente desarrollada
de instruccion politica que enfatizaria en la capacidad de analizar criticamente
la dinamica de los procesos y practicas politicos. Este parece ser también el
caso de los discursos del Estado colombiano sobre la formacion ciudadana
con énfasis en la cualificacion:

Se cuenta con un ciudadano en ejercicio del pleno desarrollo de la per-

sonalidad, respetuoso de los derechos, deberes y la diversidad cultural,
que viva en paz y armonia con sus semejantes y la naturaleza, con
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capacidad para acceder al conocimiento cientifico, técnico, cultural y
artistico y competente en su desemperio personal, social y laboral (Plan
Nacional Decenal de Educacion 2006-2016, 2006, p. 22).

En los fragmentos citados puede identificarse claramente el que seria, a mi juicio, el
enunciado fundamental del paradigma de la formacion de Competencias Ciudadanas:
educar para la ciudadania consiste en ensefiar las habilidades y competencias que el
sujeto requiere para enfrentar los desafios de la comunidad politica en este mundo
contemporaneo. Esa parece ser la verdad incuestionable —y, ya hace largo tiempo,
naturalizada—, el camino de direccion tnica por el que, en la historia reciente, estaria
transitando la formacion ciudadana en Colombia. Por supuesto, se trata de la forma
que, en la contemporaneidad, adquiere el dispositivo de la promesa ciudadana. Aqui,
el ser ciudadano se entiende como una cuestion de un cierto “saber hacer” en un de-
terminado contexto. Pero, como lo mostraré a continuacion, pareciera que el acento no
estd puesto en conocer, cuestionar y transformar las contradicciones del orden social
existente —y que, en ultima instancia, y en la perspectiva filosofica de este trabajo,
es el que configura la subjetividad politica— sino en el actuar de ese sujeto politico
que, a partir de su esfuerzo individual, haciendo uso de sus capacidades particulares,
y después de un adecuado proceso de formacion, podra actuar de acuerdo con las
exigencias que ese mismo orden le impone.

En el marco del objetivo fundamental de cerrar las brechas de inequidad
recogido en el Plan Nacional de Desarrollo 2010-214 “Camino a la Pros-
peridad” el mejoramiento de la calidad de la educacién y la formacion
para el ejercicio de la ciudadania constituyen la herramienta fundamental
para formar a las ciudadanas y ciudadanos que el pais necesita; una
ciudadana o ciudadano en capacidad de contribuir a los procesos de
desarrollo cultural, econémico, politico y social y en la sostenibilidad
ambiental (Guia No 49: Guias Pedagdgicas para la Convivencia Escolar,
2013, p. 5).

El Ministerio de Educacion, al entender que uno de los mayores retos que
tiene el pais esta en la formacion para el ejercicio activo de la ciudadania
y de los derechos humanos, y con la meta de impulsar una transformacion
educativa que propicie en nuestros nifios y jovenes unas capacidades que
les permitan enfrentar los retos de la sociedad contemporanea, mejorar
su calidad de vida, respetar y solidarizarse con los otros, construir un
pais en paz, y aportar su conocimiento, talento y creatividad a su desa-
rrollo y crecimiento, impulsé un proyecto de ley para crear una politica
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que promueva y fortalezca la convivencia escolar (Informe de Gestion
2010-2014, 2014, p. 346).

Y es que, tal como lo plantea Restrepo (2006), la abstraccion construida desde
los estandares de competencias sefiala una cierta prevalencia del sujeto a
lo social. Es a partir de ese sujeto que se desarrolla el contexto, prefigurado
ya en el germen esbozado en el ciudadano que se espera formalmente para
Colombia. La democracia que se busca instaurar a partir de un sujeto con-
figurado pedagdgicamente e instaurador de érdenes, “es el ciudadano que
trabaja, se asocia y delibera racionalmente” (Restrepo, 2006, p. 170). Y, en
esa medida, las competencias ciudadanas aparecen, en esta perspectiva,
estrechamente vinculadas con el campo empresarial o laboral, y situadas
convenientemente en el espacio del hacer, de la fabricacién y de la produccién.
Es que, segun Restrepo, en dicho enfoque “se apuesta no a transformar las
estructuras sociales, econdmicas y politicas sino a cambiar los sujetos con
la esperanza remota, por los intereses que subyacen, a que éste logre mas
justicia en el campo societal” (2006, p. 170). Se entiende, asi, la necesidad
de pensar, mas alla de las realidades cotidianas, la posicion del sujeto como
la de quien constituye la realidad. De esta manera,

Prevalece el individuo sobre la realidad que se le presenta, la cual,
predecible o calculable, recibe su forma u objetivacion en la labor de un
individuo racionalmente capacitado para ello. Bajo la perspectiva ope-
racional, se olvida lo que cuestiona, radicalmente, el proyecto moderno:
la interaccion desde el lenguaje, el poder y el cuerpo. (Restrepo, 2006,
p. 170).

Asi, pues, de acuerdo con Restrepo (2006), el énfasis de este enfoque edu-
cativo estaria puesto en la formacién individual para el mundo social, y no
en la transformacion colectiva de unas condiciones sociales que, en el caso
colombiano, se presentan con caracteristicas precarias en relacion con lo
vital, con la existencia cotidiana. Esta apuesta individualista se ve claramente
reflejada en el desplazamiento que, a decir de Herrera (2014), tendria lugar
en las politicas educativas colombianas, hacia “posiciones psicologistas que
plantean la formacion ciudadana como una cuestion de actitudes y de volun-
tarismo por parte de los individuos, sin otorgar mayor peso a las condiciones
materiales en las que éstos se desenvuelven” (p. 73). Y tales posiciones
psicologistas aparecen, efectivamente, en los documentos analizados, bajo
la forma de competencias que los estudiantes deben desarrollar para lograr
establecer una convivencia pacifica con los otros, en un entorno multicultural
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como el colombiano:

Las siguientes son algunas de las competencias ciudadanas que las in-
vestigaciones han mostrado que son fundamentales para la convivencia
pacifica (Chaux, 2012):

1. Empatia: es la capacidad para sentir lo que otras personas sienten o
sentir algo compatible con la situacién que otra persona esté viviendo (...).

2. Manejo de la rabia: es la capacidad para identificar y regular la propia
ira de manera que niveles altos de esta emocion no lleven a hacerle dafio
a otras personas, a si misma o a si mismo.

3. Asertividad: es la capacidad para expresar las necesidades, intereses,
posiciones, derechos e ideas propias de manera clara y enfatica, pero
evitando herir a otras personas o afectar las relaciones (...). (Guia No

49: Guias Pedagdgicas para la Convivencia Escolar, 2013, p. 136).

Bajo esta perspectiva, tal como lo plantea el profesor Julian de Zubiria, el
problema del interactuar como parte de un “saber hacer”, se convierte en un
saber interactuar con el otro. Pero pareciera partirse del supuesto de que ese
saber actuar con el otro debe estar predeterminado, bajo unas reglas plena-
mente establecidas. Y habria simplemente que aprenderlas de una especie
de manual que las prescribe. Se trataria de unas reglas homogéneas, claras
y precisas (Zubiria, 2002). Tales reglas establecerian un modelo de actuacion
que, “estandarizada o formalizada, volvera calculable el comportamiento de
otros en el seno de un conglomerado social” (Restrepo, 2006, p. 166). Y es
que, de acuerdo con Restrepo, siendo el modelo de las competencias ciuda-
danas un “modelo economicista, tecnicista e instrumental del sujeto politico”
(p- 168), ni siquiera las relaciones humanas escapan a la légica de la eco-
nomia del mercado. Y a partir de dicha légica, el sujeto politico se presenta
como aquel que, “bajo el autogobierno moral, puede cambiar el curso de los
sucesos desde metas fijadas, objetivos predefinidos, propdsitos sefialados.
Lo proyectual, como caracteristica de las relaciones humanas, se fincara en la
construccién de proyectos individuales o colectivos” (Restrepo, 2006, p. 168).

Recordemos aqui como Torres y Reyes (2015) han caracterizado la formacién
ciudadana basada en competencias como un dispositivo de gobierno que
ha adquirido la forma de una politica publica, en la medida en que, no sélo
apoyaria la gestion estatal en lo atinente al establecimiento de responsabili-
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dades ciudadanas y al ejercicio mismo de la formacién en ciudadania, sino
que, ademas, incidiria en la configuracién de unas subjetividades orientadas
a la constitucion del capital humano:

La formacioén de capital humano, basada en el mejoramiento de la cali-
dad, la pertinencia y el desarrollo de las competencias, tiene el propdsito
de disminuir las brechas para que los colombianos en general puedan
ser ciudadanos con las competencias necesarias que les demanda el
mundo hoy, innovadores, creativos, comprometidos con la sociedad, que
valoren su identidad y desde ella ejerzan sus derechos fundamentales
(Plan Nacional de Desarrollo 2010-2014, 2010, p. 114).

La cualificacion de los sujetos y su constitucion como capital humano se cons-
tituye, asi, en un poderoso instrumento de gobierno para la configuracion de
un determinado tipo de subjetividad: la del ciudadano competente. Aquel que
ha adquirido las habilidades y aptitudes necesarias, no solo para enfrentar los
desafios del mundo contemporaneo, y desempefiarse adecuadamente en el
mercado laboral, sino, ademas, y quiza, fundamentalmente, para reproducir
un modelo de sociedad basado en las exigencias del modelo neoliberal.

Consideraciones finales

A partir de lo dicho en este trabajo, podriamos afirmar que, durante las dos
primeras décadas del presente siglo en Colombia, se configuré un modo
de pensar y de hablar sobre ese particular ambito que llamamos formacion
ciudadana, cuya caracteristica definitoria parece haber sido la de borrar su
configuraciéon como un particular espacio de ejercicio de las relaciones de
poder-saber. Precisamente, fue en virtud de dicha configuracién que dicho
espacio de relaciones de poder y saber se transformé en una herramienta
de gobierno de las subjetividades, y por esa razon, ignorar las relaciones
de poder que le son constitutivas ha sido, y continta siendo, una condicién
fundamental de las formas predominantes de construir y pensar la formacién
ciudadana: tanto aquellas que intentan restituir las claves del modelo moral
que dio forma al viejo ideal de la formacién humanistica, como aquellas for-
mas que se llevan a cabo a partir de criterios de adecuacién funcional de la
educacion a demandas econdmicas, sociales y politicas determinadas. Esa
“tachadura” -el ignorarlas, el no visiblizarlas- de las relaciones de poder en el
espacio de la educacion ha sido también la tachadura de la pregunta por los
dispositivos y mecanismos que hacen de ella un espacio politico en el cual se
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despliegan formas de preservar o de cambiar, como advirtié Michel Foucault
(1980), el ajuste de las practicas discursivas con las formas de poder y de
saber que ellas contienen.

De lo dicho se puede entonces inferir que el enfoque casi exclusivo de la
educacion en sus funciones de cualificacion y socializacién contribuye en gran
medida al encubrimiento de la educacion como un espacio atravesado por
relaciones de poder que buscan mantener un determinado status quo. Biesta,
por su parte, sugiere ir mas alla de dichas funciones, y entender la educacién
como una accion que también tiene un efecto importante en la configuracion
de subjetividades que cuestionen y problematicen los 6rdenes hegemodnicos
en los que son introducidos quienes son educados mediante procesos de
cualificacion y socializacion. De acuerdo con Biesta, no es conveniente asumir
que el aprendizaje civico tiene que ver exclusivamente con la adquisicion
de los conocimientos, habilidades y disposiciones necesarios para adquirir
una buena ciudadania. Y ello, fundamentalmente, porque el significado de la
ciudadania en un proceso de formacion ciudadana debe ser controvertido. Si
simplemente vemos la ciudadania como una identidad positiva y plenamente
identificable, la formacién ciudadana no puede consistir en otra cosa que el
aprendizaje para convertirse en parte de un orden socio-politico dado. Y, en
esa medida, estamos inexorablemente frente a una tecnologia de gobierno.
Por otro lado, comprender la Formacién de ciudadanos como un proceso
de subjetivacién, implicaria entender la democracia como un momento de
desidentificacién con el orden socio-politico existente. Y, en ese sentido, es-
tariamos frente a un aprendizaje comprometido con ese “experimento” que
seria la busqueda incesante de democracia.
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Resumen - Resumo - Abstract

Los supuestos de la pedagogia de
los frailes franciscanos que llega-
ron a América en el grupo de los
12 evangelizadores, influyeron en
su particular forma de percibir a los
indigenas1 y posteriormente en la
construccién de una identidad del
hombre de la Nueva Espana. Los
primeros franciscanos, aunque
buscaban mostrar a su Dios de
forma sencilla para los indigenas,
tenian un programa definido de
trabajo y desarrollaron estrategias
didacticas evangelizadoras. Se
iniciara describiendo la evan-
gelizacion propuesta por los 12
franciscanos, para posteriormente
plantear la pedagogia francis-
cana, analizar sus conceptos y
supuestos centrales, de modo
que pueda explicarse la nocién de
hombre que tiene el franciscano y
las estrategias usadas por él para
la evangelizacion, ya que dichas

As suposicdes da pedagogia dos
frades franciscanos que chega-
ram a América no grupo dos 12
evangelizadores influenciaram
sua maneira particular de perceber
os indigenas e posteriormente na
construgao de uma identidade do
homem da Nova Espanha. Os
primeiros franciscanos, embora
buscassem mostrar seu Deus
de forma simples aos indigenas,
tinham um programa definido
de trabalho e desenvolveram
estratégias didaticas evangeliza-
doras. Sera iniciado descrevendo
a evangelizacéo proposta pelos 12
franciscanos, para posteriormente
apresentar a pedagogia francis-
cana, analisar seus conceitos e
suposi¢cdes centrais, de modo
que a nogao de homem que o
franciscano tem e as estratégias
usadas por ele para a evangeli-
zacdo possam ser explicadas, ja

The assumptions of the pedagogy
of the Franciscan priers, who arri-
ved to America (12 evangelizers),
influences the cosmovision of the
natives, and later, the construction
of an identity of the New Spain
man. Although, they want to teach
about God to the indigenous, the
first Franciscans had a definite
program of work and developed
evangelizing didactic strategies
to American people. We will begin
by describing the evangelization
proposed by the 12 Franciscans, to
analyze their concepts and central
assumptions, so as to explain the
Franciscan notion of man and
the strategies used by them for
the evangelization. Since these
strategies suppose the introduction
of the indigenous culture and the
restructure of it, the result was
the definition of a new identity of
the New Spain man. The analysis
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estrategias suponen la conside-
racién de la cultura indigena y la
reinterpretacion de la misma, lo
que se plantea da pautas para la
definicién de una nueva identidad
del hombre americano. El anali-
sis de la pedagogia franciscana
aporta conceptos centrales a
la definicién de la identidad de
hombre de la Nueva Espafia al
aceptar elementos de las culturas
existentes e incluir contenidos del
catolicismo europeo.

que essas estratégias implicam a
consideragao da cultura indigena
e a reinterpretacao da mesma, o
que é proposto como diretrizes
para a definigdo de uma nova
identidade do homem americano.
A analise da pedagogia francis-
cana fornece conceitos centrais
para a definicdo da identidade
do homem da Nova Espanha ao
aceitar elementos das culturas
existentes e incluir contetdos do
catolicismo europeu

of Franciscan pedagogy could be
helpful to understand the mix bet-
ween the elements of the cultures
that already existed in America and
the meanings proper to European
Catholicism.
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La pedagogia franciscana: construccién de una
identidad propia del hombre de la Nueva Espana

Introduccion

El movimiento franciscano, cuyo origen se remonta a San Francisco de Asis,
tiene la humildad y la pobreza como ejes centrales, asi como la hermandad
de todas las creaturas, la busqueda de la pureza evangélica y la alegria
que es amor de todas las criaturas al Creador; esos elementos sostienen la
mistica y la filosofia franciscana, que de la mano del agustinismo tradicional
reformulado, generan un humus especifico para la muy particular evangeli-
zacion de las américas.

Habra que decir que en América y en particular en la zona correspondiente
a la Nueva Espafa, ya existian practicas educativas informales y formales
previas a la evangelizaciéon, como la educacion que se recibia por los padres,
o en el calmecac, el telpochcalliy el cuicalli o “casa de cantos”. Sin embargo,
al caer Tenochtitlan en 1521, la educacion tuvo que adaptarse a las circuns-
tancias de la transculturacion. “Comenzaba el mestizaje, no sélo bioloégico
sino cultural, que caracteriza a los actuales mexicanos” (Moreno Valle, 2001,
p. 218). Dicho mestizaje tuvo como primeros actores a los personajes de los
que se hablara en éste ensayo:

En el afio del Sefior de 1523, dia de la conversion de San Pablo, que
es el 25 de enero, el Padre Fray Martin de Valencia, de santa memoria,
con once frailes sus compafieros, partieron de Espafia para venir a esta
tierra de Anahuac, enviados por el reverendisimo Padre Fray Francisco
de los Angeles, entonces ministro general de la orden de San Francisco.
Vinieron con grandes gracias y perdones de nuestro muy Santo Padre, y
con especial mandamiento de S. M. el Emperador Nuestro Sefior, para
la conversion de los Indios naturales de esta tierra de Anahuac, ahora
llamada Nueva Espafa. (Motolinia, 2009, p. 25)

Tres afos después de que el Imperio Mexica fuese derrotado (1524) llega-
ron doce franciscanos que por 6rdenes del emperador Carlos V y con total
poder otorgado por el papa Adriano VI tendrian como mision evangelizar a
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los naturales de Indias e iniciar la llamada “Conquista Espiritual de México”
(Ricard, 1995).

Conforme con dos fuentes del siglo XVI, los franciscanos al llegar a la
ciudad de México el dia 18 de junio de 1524 y tras la solemne y cere-
moniosa bienvenida realizada personalmente por Hernando Cortés, se
reunieron con los “caciques y principales de este reino” para durante
largas y numerosas jornadas efectuar el primer acto de conversion, a
través de un debate abierto, diriamos casi ecuménico, un dialogo teo-
l6gico e ideoldgico, donde inclusive, en un momento, aparecen como
protagonistas los sacerdotes mexicas. (Achmatowicz, 2010, p. 12)

El debate mencionado sera recogido posteriormente por Sahagun en los
Colloquios Apostdlicos y dara referentes de la intencién de tomar los argu-
mentos de los naturales para convencerlos de la nueva fe.

Desarrollo

Al plantearse la evangelizacion, los franciscanos tienen que considerar que
lo que tienen al frente es una persona Unica y por tanto deberan adaptar la
evangelizacion para considerar las mejores capacidades de su receptor para
aprender. Cada evangelizador cuenta con toda una tradicion y experiencia
evangelizadora realizada en las colonias en recuperacion europeas. La ex-
periencia mencionada puede ejemplificarse con el pensamiento de autores
como: Adam Marsh y su libro Tractatus Theologicus Politicus, o Roger
Bacon y su libro Moralis Philosophia, y con los escritos de caracter misionero
del franciscano seglar Raymundo Lulio. Tal tradiciéon y experiencia también
fue enriquecida por el ideal primitivo de la Orden: “vida fraternal sencilla,
itinerante, en pobreza, en contacto con el pueblo, sin abandonar el cultivo
intenso de la contemplacion” (Tapia, 1992, p. 748).

Fray Francisco Jiménez de Cisneros selecciona y envia a los territorios de
la Nueva Espafia, a los 12 primeros evangelizadores que eran mendicantes:

(...) el programa evangelizador incluye dar su libertad a los indios que sin
permiso habia enviado Cristdbal Colon a Espafia, y liberar a la Espafiola
«del poderio del Faraon (Colén)», ya que con sus abusos no se podria
evangelizar a los indios. (Morales, 1991, “IV. Proyectos Evangelizado-
res,” parr. 6)
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El segundo elemento del programa se logra al ser expulsado Colén de
Ameérica por sus excesos. El primero no se logro, pues no dependia de los
evangelizadores la liberacién de los indigenas. Sin embargo, el objetivo de
erradicar la idolatria y convertir al indigena a la fe cristiana, adquiere una
importancia superior. Y es que el franciscano percibe al hombre americano
como una oportunidad de generar un ideal de cristiano y de cielo en la tierra.

Estos indios en si no tienen estorbo que les impida para ganar el cielo,
de los muchos que los espafioles tenemos y nos tienen sumidos, porque
su vida se contenta con muy poco... y lo que mas hace a el caso es que
ya han venido en conocimiento de Dios, tienen pocos impedimentos para
seguir y guardar la vida y la ley de Jesucristo. Cuando yo considero los
enredos y embarazos de los espafioles, querria tener gracia para me
compadecer de ellos y mucho mas y primero de mi (Motolinia, 2009, p.
364).

Elindio desde el origen de la idea de evangelizacion se percibe como un
par en mejores o peores circunstancias, porque puede estar tentado y
nublado en pensamiento por el demonio. Es por ello que los francisca-
nos idean la existencia de una iglesia y republica indiana, cuyo objetivo
sea preservar las condiciones 6ptimas de salvaciéon de los hombres
americanos en lo que llamarian cristiana policia, es decir con cierta
autonomia de autoridades, pero bajo cristiano vasallaje al Rey. Al tener
ellos sus propias autoridades se vuelve necesario e importante generar una
educacion de alta calidad, ubicada en su propia tierra, y con maestros que
fueran parte de su comunidad, lo que llevé a la fundacién del Colegio de Santa
Cruz de Tlatelolco (1536), en el que se ensefiaba gramatica y artes, filosofia,
medicina y teologia, “y del cual salieron gobernantes de pueblos indigenas,
traductores y maestros de su propio colegio” (Morales, 1991, “4. La <<Re-
publica>> indiana,” parr. 4). El problema que presentan estas propuestas es
si se daria o no tributo y a quién; ademas se cuestionan los alcances de la
evangelizacion, ya que algunos sacerdotes y gobernantes indigenas parecian
cubrir su idolatria con los santos y ritualidad catdlica.

La evangelizacién sin embargo no deja de ser una obligacién para un fraile
franciscano, ya que se plantea el debate moral de si debe o no realizarse
una conquista. Incluso se cuestiona lo que harian de ser colonizados segun
las experiencias previas que han tenido:

Si nosotros fuéramos éstos [los indios] y éstos nosotros ¢qué hiciéramos
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y dijéramos? ;Qué pensamientos fueran los nuestros si nos echaran este
repartimiento? Paréceme que hiciéramos estos discursos y dijéramos: ;qué
ley es esta que estos hombres nos predican y ensefian con sus obras? s En
qué buena ley cabe que siendo nosotros naturales de esta tierra, y ellos
advenedizos, sin haberles nosotros a ellos ofendido, antes ellos a nosotros,
les hayamos de servir por fuerza? ;En qué razén y buena ley cabe, que
habiendo nosotros recibido sin contradiccion la ley que ellos profesan, en
lugar de hacernos caricias y regalos (como dicen lo hacen los moros con los
cristianos que reciben en su secta) nos hagan sus esclavos, pues el servicio
gue nos compelen no es otra cosa sino esclavonia? ;En qué buena ley y
razdn cabe que sobre usurparnos nuestras tierras (que todas ellas fueron de
nuestros padres y abuelos) nos compelan a que se las labremos y cultivemos
para ellos? ... Y tras estos discursos, concluira con decir: Si ninguna ley con
razon y justicia puede consentir alguna de las cosas aqui dichas, y todas
ellas las consiente la ley de los cristianos, luego es la mas mala del mundo
y digna de ser aborrecida. (De Mendieta, 1973, p. 101)

El evangelizador franciscano detecta que hay injusticia en lo que vive el
hombre de América e invita a la empatia porque supone que existe igualdad
personal entre el conquistador y el conquistado y que, por tal igualdad, es
valido plantearse las preguntas propuestas por Mendieta.

Es importante decir que la pedagogia franciscana esta definida desde su
origen por la vida de San Francisco de Asis, por lo que establece objetivos
que para cualquier otra orden pueden ser innecesarios y que como se vera
adelante, posibilitaron la evangelizacién de los indigenas americanos:

Fue precisamente Francisco de Asis quien con su retorno radical al Evan-
gelio, su amor por la paz, su forma de predicacion itinerante, recogiendo,
ademas, inquietudes de su época, rompid estos esquemas medievales
para volver al compromiso evangélico del anuncio del mensaje de Jesus,
primeramente con el ejemplo y después con la palabra. (Morales, 1991,
“Ill. El proyecto evangelizador,” parr. 2)

La forma unica de vida de San Francisco, habla del compromiso evangélico.
Un franciscano tiene como deber ayudar a la persona que tiene enfrente a
encontrarse de forma personal y bajo su plena libertad con Dios. Como pue-
de notarse en la cita, la estrategia pedagdgica franciscana implica hacer y
luego explicar, lo cual se vio reflejado en que iniciaron con bautizos masivos
y posteriormente con el catecismo, ya que la preocupacion por las almas de
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esos indigenas era grande. Sin embargo, muy pronto se generaron estrate-
gias intuitivas:

Los primeros evangelizadores se ocuparon de inmediato en transmitir
su fe. Los franciscanos iniciaron esta tarea y buscaron métodos que les
facilitaran su labor. Desconocian el idioma, y para resolver esta dificultad,
recurrieron a intérpretes, pocos y limitados, y a la predicacién y ense-
flanza por medios pictograficos. Las figuras o imagenes se captaban
mas facilmente que los conceptos abstractos. Utilizaron también musica
y teatro. Trabajaron sin descanso y sin cansancio en su labor misional.
(Moreno Valle, 2001, p. 218)

En la pedagogia de Francisco de Asis el otro es un ser unico, es un her-
mano y no un problema, una inversion, un socio o un empleado; pero no
se entiende al otro como un todo de indigenas o de un grupo social, lo que
plantea una perspectiva en la que se reconoce la dignidad de cada uno. Es
por lo anterior que se genera una escuela pedagogica a favor del otro, de
un hermano nuestro:

Francisco de Asis sin ser un ilustrado académico, ni un pedagogo de
escuela, con su vida y comportamiento origina toda una manera de actuar,
de ver y de pensar, hoy diria una escuela pedagogica a favor del otro,
promoviendo su maduracion y la solidez de la persona, respetando muy
conscientemente la obra que Dios lleva en y con cada hombre, con la
maxima reverencia inherente a cada persona con su propia historia, con
sus gracias y actitudes, con sus errores y desaciertos, con sus suefios e
ilusiones, eso es cada hombre en relacién fraterna y césmica. En ultimo
término, una vision antropoldgica franciscana (Patifio, 2015, p. 570).

Tal postura sobre el otro da pie, algunos siglos después (2004) al documento
denominado “Constituciones Generales de los Hermanos Menores” en el que
se establece en sus articulos 129, 130 y 131 (Curia General O.F.M., 2004,
Titulo | art. 129 a 131) que la formacién que los franciscanos imparten debe
respetar la reverencia a Dios en cada persona, con los dones muy propios
que tiene y a través del acompafiamiento personal y el didlogo; que tal forma-
cion se debe desarrollar en un ambiente propicio para la misma, por lo que
se buscara generar una disposicion familiar y fraternal de la educacion, pero
que al mismo tiempo atienda la realidad cultural y temporal de cada persona
que se pretende educar; por ultimo la constitucion, en los articulos referidos,
establece que la formacion franciscana debe estar abierta a nuevas formas
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de vida y servicio, inspiradas en la vision franciscana del mundo y el hombre.

En la pedagogia franciscana supuesta de los evangelizadores, se piensa al
indigena como otro hijo de Dios, que requiere acompafamiento y dialogo
segun su dignidad, que es un par cuya cultura y circunstancias apoyan a su
propia formacion.

La admiracion y respeto por la persona del hermano, llevaran a Francis-
co a convertirse en el “maestro y pedagogo” que ofrece sus lecciones
en “accionadas parabolas”, elaboradas con su creatividad e intuicion,
partiendo del momento y circunstancias de los hermanos. (Soto, 2008,
p. 463)

Las parabolas se posicionan, como estrategias didacticas necesarias para
un contexto en el que la diversidad de idiomas dificulta la comunicacion. El
franciscano busca ademas contextualizar cada estrategia, porque le queda
claro que cada integrante de una cultura, puede sumar elementos de una
nueva, solo si ve en ésta elementos de la anterior y argumentos de mejora
con respecto a las practicas previas.

Otra estrategia didactica utilizada en la evangelizacion es el teatro, ya que
como lo descubre Pedro de Gante', los indigenas preferian ver en accioén
las historias contadas, pues de hecho rendian culto a sus dioses bailando
y cantando.

Uno de los mas interesantes logros de la conquista espiritual llevada a
cabo en el Nuevo Mundo durante el siglo XVI son aquellas obras drama-
ticas que, bajo la atenta mirada de los misioneros, fueron representadas
por los indigenas en su propia lengua, dando como resultado uno de

" «Mas por la gracia de Dios empecélos a conocer y entender sus condiciones y
quilates, y como me habia de haber con ellos, y es que toda su adoracion dellos a
sus dioses era cantar y bailar delante dellos, porque cuando habia que sacrificar
algunos por alguna cosa, asi como para alcanzar victoria de sus enemigos, o por
sus temporales necesidades, antes de que los matasen, habia de cantar delante
del idolo; y como yo vi esto y que todos sus cantares eran dedicados a sus dioses,
compuse metros muy solemnes sobre la ley de Dios y de la fe, y cdmo Dios se hizo
hombre para librar al linaje humano, y cémo nacié de la Virgen Maria, quedando ella
pura y sin macula; y también diles libreas para pintar en sus mantas para bailar con
ellas, porque asi se usaba entre ellos, conforme a los bailes y a los cantares que
ellos cantaban, asi se vestian de alegria o de luto o de victoria; y luego cuando se
acercaba la Pascua, hice llamar a todos los convidados de toda la tierra de veinte
leguas alrededor de México para que viniesen a la fiesta de la Natividad de Cristo
nuestro redentor, y asi vinieron tantos que cabian en el patio [...], los solian cantar
la misma noche de natividad: “Hoy nacio el redentor del mundo”» (fragmento de la
carta dirigida a Felipe Il en 1558 citado en: Cuevas, 1992, pp. 201-202).
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los métodos mas eficaces de la catequesis de los recién convertidos: el
teatro evangelizador (Ruiz, 2011, p. 2).

El teatro plantea la capacidad del indigena de produccion estética, ademas
de que pone a prueba en la produccién de este tipo de obras, la inteligencia
y forma de solucionar conflictos complejos de los hombres americanos.

El teatro contribuye a la unién de la cultura europea y americana, ya que se
utilizan lenguas autéctonas y se hacen adecuaciones que incluyen elementos
de la ritualidad antigua indigena y que la resignifican en nuevas formas de
desarrollar la espiritualidad.

En este sentido, la medida del éxito de muchas piezas de la dramaturgia
evangelizadora dependié precisamente de la incorporacion de diversos
referentes culturales indigenas que, en muchos aspectos, eran sorpren-
dentemente similares a los europeos. (Ruiz, 2011, p. 3)

Es asi, que una estrategia didactica, como el teatro, contribuye a la creacion
de la nueva identidad cultural del hombre americano, porque va integrando
tanto la cultura europea, como la cultura de la América antigua, lo que al dar
fruto contribuye a la generacion de una nueva y Unica cultura. Esa novedad
se ve reflejada en obras teatrales como “La educacion de los hijos” que toca
el tema del respeto a los padres presente en las representaciones prehis-
panicas y lo dirige al respeto al Dios cristiano, haciendo una integracion de
contenidos y formas dramaticas.

Por otra parte, Francisco de Asis, tiene la exigencia personal de escuchar,
animar y apoyar, con una voluntad y un corazén abiertos, en union y solida-
ridad buscando siempre el bien (Gal 6,9 cfr. Regla no Bulada 2,15; Regla
Bulada 21,9) y celebrando en todo a Dios “Sumo Bien”. El hermano debe
sentirse valorado e integrado al mundo, un “regalo de Dios”.

El pedagogo segun el pensamiento y la intuicién de nuestro santo hermano
de Asis: es aquel hombre que sabe compartir, participar, que sabe comu-
nicar; que sabe llegar como mensajero de la Sabiduria, a los hermanos en
su peregrinar por el conocimiento hacia la Verdad. Es aquel “hermano en la
busqueda”, que aceptandose como criatura y, por mas conocimientos que
posea, por mas saber que detente; sabe que “restituye, que devuelve a la
fuente, a Dios, todo lo que de El ha recibido” como bien, conocimiento y
verdad (Soto, 2008, p. 465).
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La pedagogia Franciscana estaba entonces esencialmente asociada al
reconocimiento y formacion del otro, el pedagogo es humilde y sabio, es
decir tiene conocimientos suficientes para resolver problemas reales, pero
se conduce en ellos con soltura, seguridad y desapego.

195. Le dolia que se buscara la ciencia con descuido de la virtud, sobre
todo si cada uno no permanecia en la vocacioén a la cual fue llamado
desde el principio (cf 1 Cor 7,20.24). Decia: «Mis hermanos que se dejan
llevar de la curiosidad de saber, se encontraran el dia de la retribucién
con las manos vacias. Quisiera mas que se fortalecieran en la virtud,
para que, al llegar las horas de la tribulacion, tuviesen consigo al Sefior
en la angustia. Pues -anadio- la tribulacién ha de sobrevenir, y en ella los
libros para nada utiles seran echados en las ventanas y en escondrijos».
(San Francisco citado en Tomas de Celano, 1998, p. 195)

La pedagogia entonces buscaba la verdadera sabiduria en el sentido clasico,
un saber de conocimientos que se complementa con saber de virtudes o de
vida. Es por esto que la pedagogia franciscana suponia un ser capaz de
acciones éticas, ya que es capaz de decidir por el bien propio de una virtud.

La educacion franciscana se definia como practica para la vida, lo anterior,
no eliminando el intelecto, pero sintetizando la relacion entre fe y vida, fe y
cultura. El saber humano se enriquece con la fe y la fe a su vez con el saber
humano.

De ahi que, no basta la lectura sin la admiracion, el raciocinio sin la
devocion, la investigacion sin la admiracién y la ciencia sin la humildad,
por tanto, es pertinente no descuidar el estudio, la disciplina y el rigor
cientifico de la propuesta formativa en clave pedagdgica franciscana
(Patifio, 2015, p. 564).

La educacion franciscana tiene una parte tedrica y una parte para ser vivida,
es por ello que no puede negarse que es educaciéon de un ser humano con
todas sus facultades y al adecuarse en estrategias y modelos pedagdgicos,
también se asume la diferencia del contexto, del contenido y del propio sujeto
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de conocimiento?. Un ejemplo de lo anterior es la intencion manifiesta de
San Francisco de celebrar con mucha solemnidad en el castro de Greccio la
memoria del nacimiento del nifio Jesus, con el “fin de excitar la devocién de
los fieles” segun San Buenaventura (1260):

Mas para que dicha celebracion no pudiera ser tachada de extrana
novedad, pidi6 antes licencia al sumo pontifice; y, habiéndola obtenido,
hizo preparar un pesebre con el heno correspondiente y mando traer al
lugar un buey y un asno. Son convocados los hermanos, llega la gente,
el bosque resuena de voces, y aquella noche bendita, esmaltada profu-
samente de claras luces y con sonoros conciertos de voces de alabanza,
se convierte en esplendorosa y solemne. El varén de Dios estaba lleno de
piedad ante el pesebre, con los ojos arrasados en lagrimas y el corazon
inundado de gozo. Se celebra sobre el mismo pesebre la misa solemne,
en la que Francisco, levita de Cristo, canta el santo evangelio. Predica
después al pueblo alli presente sobre el nacimiento del Rey pobre, y
cuando quiere nombrarlo, transido de ternura y amor, lo llama «Nifio de
Bethlehem» (LM, 10,7)

2 Algunos valores, actitudes y aspectos propuestos por la educacion franciscana
gue son aceptados en la actualidad son segun Soto (2008):

a) El trabajo por una personalidad integrada y equilibrada.

b) Ser persona con conocimiento de si mismo como hombre y criatura, sin sentir-
se disminuido por factores externos.

c) Ser persona que tiene en si integrados el actuar, desear y exigir.

d) Ser persona que acepta y asume su libertad.

e) Ser persona en unidad con las formas de expresarse en diversos contextos
como: su hogar, contextos de amistad, profesionales, especialidades o de disper-
sién, entre otros.

f) Ser persona para quien no existen rutinas sino acciones cotidianas que se
desarrollan con alegria, esperanza y de forma espontanea.

g) Ser persona consciente de sus cualidades, sus defectos y que sabe reconocer
sus errores, sin justificacion que evada la propia responsabilidad.

h) Ser persona que no se ufana de sus capacidades, virtudes y talentos naturales,
como tampoco busca el hacerse notar.

i) Ser persona original, pero que reconoce el momento en el que se encuentra y
la influencia que ejerce la presencia de los demas. Persona que no considera que
es indispensable, pero reconoce el valor de su aportacion a los demas.

j) Ser persona que muestra su esencia por su vida y obras, no por los titulos que
obtiene.

k) Ser persona que descubre a Dios en su divina paternidad, reconoce, admira y
se manifiesta reverente a la huella de ese Padre en sus criaturas.

1) Sabe aceptarse como persona, al tiempo que acoge y respeta a los demas
hermanos de creacion. 65
m) No clasifica el actuar de los otros, respeta en cada hombre la obra de Dios en
él.

n) Ser persona amante y defensora de la vida, que favorece la creatividad y

la espontaneidad en los hermanos, ademas de respetar las diferencias.
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Una vez realizada la representacion, cuenta el biografo, que el sefior Juan
de Greccio, amigo de San Francisco, afirmé haber visto en el pesebre a un
nifo muy hermoso, al que, San Francisco tenia entre sus brazos queriendo
despertarlo del suefio. El relato cuenta ademas que el heno usado para
aquella ceremonia adquiere propiedades curativas para animales y repele
pestes del pueblo.

San Francisco plantea en esta ceremonia, la importancia de mostrar el
conocimiento con la predicacién y con los signos del misterio que también
muestran el milagro que cierra la experiencia completa de lo que se pretende
generar en los fieles. Conocimiento completado con signos y experiencia de la
grandeza de Dios, parecen ser cualidades esenciales a su forma de predicar.

Otro elemento de la vision de San Francisco sobre cémo evangelizar es mos-
trada por San Buenaventura (1260) al describir la forma en que predicaba:

Y como primero se convencia a si mismo con las obras de lo que queria
persuadir a los demas de palabra, sin que temiera reproche alguno, pre-
dicaba la verdad con plena seguridad. No sabia halagar los pecados de
nadie, sino que los fustigaba; ni adular la vida de los pecadores, sino que
la atacaba con asperas reprensiones. Hablaba con la misma conviccién
a grandes que a pequefios y predicaba con idéntica alegria de espiritu
a muchos que a pocos (LM, 12,7).

Para el fundador de la orden, el pecado debe reprenderse ya que quien lo
realiza puede evitarlo, suponiendo una capacidad de determinar las accio-
nes hacia el bien. También al hablar como iguales a quienes se encontraba,
siendo de cualquier edad, condicién y cantidad, se puede intuir que refiere
la igualdad entre los hombres ante Dios.

Retomando lo ya dicho, podemos afirmar que las cualidades de la pedagogia
franciscana de los 12, suponen varios conceptos que seran centrales para
la visién de hombre y del hombre americano en particular. Para empezar,
se supone a un hombre racional que puede decidir entre lo bueno y lo malo,
que se ve influido por un contexto, pero impelido a decidir en él, lo cual se
hereda de la actitud de San Francisco hacia el pecado.

Supone la capacidad de establecer relaciones interpersonales de fraternidad
con el otro y por tanto la sociabilidad humana en condiciones de humildad
e igualdad. Lo anterior puede verse en la descripcion que hace Chesterton
(1923) de la forma en que el Santo de Asis veia al hombre:
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Honré a todos los hombres, lo que es decir que no solo los amo, sino que
a todos respetd. Lo que le diera su extraordinario poder personal era esto:
que del papa al mendigo, desde el sultan de Siria en su rica tienda hasta los
ladrones harapientos arrastrandose por el bosque, nunca existié un hombre
que se mirara en esos ojos pardos y ardientes sin tener la certidumbre de
que Francisco Bernardone se interesaba realmente por él, por el interior de
su propia vida individual desde la cuna al sepulcro, de que él en persona
era estimado y tomado en serio y meramente anadido a los restos de algun
programa social o a los nombres de algun documento burocratico (p.44)

Ademas de lo anterior, en la vision franciscana se acepta la posibilidad de
aprendizaje, pero también de encuentro espiritual con el creador a través de
la cortesia de la amistad que ofrece al pueblo que lo recibe, esto se mani-
fiesta en una frase que afirma a un fraile que se encontraba en un ataque
de melancolia:

No te turbes en tus pensamientos porque eres de los que yo quieroy aun
de los que quiero mas. Ya sabes que te considero digno de mi amistad
y compafia; asi pues, vente a mi con confianza siempre que te plazca,
y de la amistad aprende la fe (Chesterton, 1923, p. 48)

Considerando también la capacidad de los hombres de reconocerse pecado-
res y buscar la confesion se puede afirmar la posibilidad de autoconocimiento
y autorregulacion y en general puede decirse que soélo puede educarse a un
ser humano con todas esas cualidades, por lo que al afirmar que se puede
evangelizar al indigena americano, se afirma que éste es hombre, hermano
y posee las propiedades antes mencionadas.

Fray Agustin Gemelli (1878-1959) afirma:

(...) lo que hace eficaz a la educacion se halla en hacer la persona una
y coherente consigo misma; Educar al hombre significa desarrollarle,
intensificar en él la unidad o, mejor dicho, la personalidad; de tal modo
que se hagan innecesarios nuestros mandatos, nuestras prohibiciones,
nuestros consejos, a fin de que realice las acciones buenas y se abstenga
de las malas; o, con otras palabras, que persevere en la empresa que
no termina jamas de desarrollarse, de intensificar siempre mas la propia
personalidad (citado en Soto, 2008, p. 10).

El indigena americano al ser educado se perfecciona y al tiempo que se le
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educa, se le reconoce el caracter de hombre por parte de los frailes, no asi
es reconocido por los colonizadores, quienes mas bien por motivos ajenos
a la légica, niegan la personalidad del indigena, en funcién de sus intereses
sociales, econémicos y politicos.

Con lo dicho hasta el momento el indigena americano es racional, libre, tiene
un caracter espiritual, volitivo, genera cultura al por ejemplo crear dramatiza-
ciones; incluso la decision por el mal ya es una prueba de que el buen indio
y el canibal, que refiere Sofia Reding (2009), es un ser humano digno de ser
tratado como “otro”, como un ser valioso y complejo segun su personalidad
y en general segun la humanidad como género al que pertenece.

El indigena de la Nueva Espafa es una persona creativa, pues ha demos-
trado mucha capacidad para interpretar y generar obras teatrales para la
evangelizacion, tiene derechos y puede autorregularse como lo pudo hacer
por mucho tiempo, incluso antes de la llegada de los espanioles.

La identidad del hombre de la Nueva Espafia, esta como cualquier identidad
personal en construccion, no es un concepto acabado, porque se construye
en cada decision personal o comunitaria. Sin embargo, ya se han hecho
aportes para generar una identidad propia del hombre americano que a
continuacion se integraran.

Para empezar, hay que decir que la identidad se construye en el dialogo in-
terpersonal con otro a partir del que el ser busca diferenciarse o asimilarse,
pero que es punto de referencia personal:

A tal efecto, la comunicacién con el otro al partir de la intersubjetividad es
una comunicacion a través de la cual los valores practicos de una cultura
originaria se refuerzan en el compartir porque el uso de esos valores sélo
va a trascender en la medida en que se incorporen entre otros como formas
sensibles de la realidad. (Marquez-Fernandez, 2013, p. 18

Es decir que los valores de una cultura se fortalecen o incluso generan a
través del dialogo con otro en el que se ponen en evidencia tanto su valor
I6égico, como su valor social, politico y econémico.

El franciscano sabe que tiene frente de si al hombre americano, y que puede
realizarse con él un verdadero dialogo de dos sujetos y no como con los co-
lonizadores que fue mas bien de colonizador a objeto colonizado. El hombre
americano pone a prueba sus creencias, las resignifica o reitera, escondiendo
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idolos en los santos para continuar adorando a sus dioses; en cualquier caso,
se dinamiza la cultura, lo que genera crecimiento y delimitacion de lo que
pertenece y no a la esencia de una personalidad moral como una sociedad.

Habra que decir, ademas, que el didlogo entre pares segun el fraile Motolinia
no se pudo dar entre alguna orden que no fuera franciscanos y los indigenas,
ya que:

Motolinia advierte en reiteradas oportunidades que la salvacion de los
pobladores de la Nueva Espafia fue posible por el paso de los suyos
(franciscanos, no frailes en general). Desde su particular visién, fray
Toribio exalta la salvacion de las almas que no conocieron la revelacion.
Por eso, se autoadjudica un papel decisivo en la historia de la evan-
gelizacion e imprescindible en la entrada del cristianismo en el Nuevo
Mundo”. (Aldao, 2011, p. 2)

Ahora puede entenderse que debieron ser franciscanos por los supuestos
que ya se mencionaron en el desarrollo y que se concretan en una vision
completa del hombre e investigacion sobre estrategias didacticas para la
evangelizacion, lo que puede llevar a suponer una epistemologia muy clara
y la apertura al encuentro con el otro, que hizo por primera vez desde la
conquista, que el indigena se revelara como realmente otro y por tanto se
haga consciente de lo que lo define para poder integrar el arte, la nueva fe y
educacion que recibe gracias a los franciscanos.

Laidentidad del hombre en general se forma de lo que sabe, de sus acciones,
de sumemoria, de sus anhelos y el contexto en el que todo esto se ve inmerso.
Es por ello que la memoria de la colonia y de quienes lo acomparnaron como
contexto es tan importante, ya que se ha convertido en parte de su identidad,
es su recuerdo, su personalidad, pues se ha adaptado a este nuevo estado en
el que es explotado por colonizadores y valorado como otro por franciscanos.

De este modo, evangelizacién e hispanizacién formaron un binomio
identificado con la creacion y consolidacién de una identidad colectiva
catdlica (la unica identidad legitima en tanto adecuada al orden divino) y
con la adscripcion politica a la Monarquia. Los religiosos se convirtieron
en directores en el desarrollo de esta ‘nueva’ conciencia, cuyo escenario
fue la republica de indios, proyectada como la nueva ‘ciudad de Dios’
(Diaz, 2010, p.80).
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Dicha identidad se construye entonces con un ideal tanto espiritual como
politico, que con el apoyo de los cambios en el ambiente social de la época
dan como resultado necesario la generacion de un nuevo hombre. Y es
que aunque el indigena de la Nueva Espafia tenia una identidad antes del
europeo®, una vez que ocurre la colonia, tiene que resignificar su identidad
e integrar en lo que se ha convertido y la educacién con su poder formativo
es el principal factor para la determinacion de lo que una persona llega a
ser. En la educacion se ponen en juego creencias, sentimientos, emociones,
conocimientos, prejuicios y mas, por lo que parece ser la actividad mas
completa para redefinirse y generar una identidad nueva, propia y acorde a
los cambios padecidos.

Conclusion.

Para concluir es importante afirmar que la definicion de la identidad del hombre
americano no esta acabada, sigue en construccion cada dia, pero lo que se ha
pretendido justificar es que la educacioén franciscana fue esencial para integrar
a los indigenas a un nuevo mundo, que ya no era el que ellos conocian y en
el que vivian antes de la llegada de los espafioles, sino la Nueva Espafia.

Ana Diaz Serrano afirma que incluso en la época, la conversion religiosa fue
compleja e inacabada:

En este texto hemos incidido en la conversion religiosa como el trasfondo
del complejo proceso de adaptacion de los naturales americanos a las
pautas de comportamiento y pensamiento exigidas por el rey catdlico a
sus subditos. Sin embargo, esta adhesion a la Monarquia fue posible,
ademas de por la coercién, por la permision de la Corona ante las par-
ticularidades de cada uno de sus territorios (aquellas no incompatibles
con sus fundamentos). Como consecuencia, este proceso fue largo,
podriamos decir inconcluso, continuo durante las tres centurias de do-
minacion hispanica, tras la cual se impusieron otros discursos y modelos
que configuraron los nuevos estados-nacioén latinoamericanos. Asi, la
imperfeccién de la conversidén americana fue en realidad la manifestacion
de la dinamica de dominacion de la Monarquia Hispanica, heterogénea
y cambiante, a pesar de su suscripcion al ideal de la universalizacion
(Diaz, 2010, p.98).

3 O varias, segun la cultura a la que pertenecia, ya que las divisiones entre pueblos
eran significativas.
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La identidad del hombre de la nueva Espafia en particular el indigena con-
verso, toma entonces matices de las culturas previas a la conquista y de la
religion catolica espanola, pero desde la mirada antropoldgica de los doce
franciscanos, que al llegar con total poder de decision a establecer las di-
rectrices de la evangelizacién, marcan la pauta para las 6rdenes que llegan
posteriormente y para las estrategias de evangelizacion que al integrar tanto
temas, como practicas tradicionales como la musica y la imagen como ac-
tividades rituales, dan una textura propia al habitante de la nueva Espafa.

Los dialogos posteriores sobre los derechos del indio americano no son
objeto de éste trabajo, sin embargo, habiendo establecido las bases de la
personalidad del americano con la mezcla de la cultura europea y de las
culturas previas a la conquista, a través de la vision educativa de la orden
franciscana, se habria planteado un caracter peculiar y Unico que se conserva
como esencia de la identidad de tal habitante de la Nueva Espafia.

La identidad formada por los frailes reconoce el valor de las creencias, tradi-
ciones y reflexiones previas a la conquista y su posibilidad de ser significativas
para el aprendizaje de la nueva cosmovision. Tal identidad se desarrolla en
un marco de respeto a la diferencia y a la dignidad propia de las creaturas
de un solo Dios. Es asi que la identidad del habitante de la Nueva Espafia
se caracteriza por ser una mixtura entre la cultura espafiola y de las muchas
culturas que habitaban el territorio anterior al establecimiento de la Nueva
Espana.

Con este trabajo, sin embargo, se plantea como tema de posterior analisis,
los elementos de esa nueva cultura que se conservan en la actualidad y si
es posible hablar de una identidad del mexicano contemporaneo.
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Resumen - Resumo - Abstract

Neste artigo, objetivamos discutir
as dificuldades enfrentadas na
realizagdo de uma pesquisa a
nivel de mestrado que intentou
estabelecer um espago em forma-
to de Associagéo Livre, inspirada
pelo ideério da Esfera Publica,
e avaliar suas potencialidades
para a formagdo continuada de
professores da Educagdo Pro-
fissional Técnica de Nivel Médio.
Como fundamentagao tedrica que
sustenta as analises mobilizadas,
tomamos aportes tedéricos que se
embasam na Teoria do Agir Co-
municativo de Jiirgen Habermas,

En este articulo, nos proponemos
discutir las dificultades enfrentadas
en la realizaciéon de una investi-
gacion a nivel de maestria que
pretendia establecer un espacio en
el formato de Libre Asociacién, ins-
pirado en la ideologia de la Esfera
Publica, y evaluar sus potenciali-
dades para la formacién continua
de los docentes de la Educacion
Técnica Profesional en el Nivel
Secundario. Como fundamento
tedrico que sustenta el analisis
movilizado, tomamos aportes teo-
ricos que se basan en la Teoria de
la Accion Comunicativa de Jirgen

In this article, we aim to discuss the
difficulties faced in the realization
of a research at master’s level
that intended to establish a space
in the format of Free Association,
inspired by the Public Sphere ideo-
logy, and evaluate its potentialities
for the continuing education of
teachers of the Professional Te-
chnical High School Education. As
a theoretical foundation that sus-
tains the mobilized analyses, we
took theoretical contributions that
are based on Jirgen Habermas’
Theory of Communicative Action,
especially those that refer to the
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principalmente aqueles que se
referem aos conceitos de Mundo
da Vida, Mundo Sistémico, Es-
fera Publica e Etica Discursiva.
Destacamos, também, como
algumas expressodes importantes
nos debates sobre Educagéo
tém sido compreendidas tendo
por base os referenciais haber-
masianos, a exemplo do conceito
de Escola, que pode ser compre-
endido ao mesmo tempo como
Sistema e como Mundo da Vida.
Em termos de consideracdes
finais, mostramos indicios de
como pode atuar as agdes sisté-
micas para dificultar ou impedir
movimentos de organizagées em
grupos para conversar e debater,
principalmente no ambito esco-
lar. Por fim, defendemos que as
possibilidades de constituicdes
de grupos, em Associagéo Livre,
devem ser sempre difundidas e
fomentadas por/entre aquelas
pessoas que defendem a de-
mocracia, em sua mais ampla
possibilidade de interpretacéo,
especialmente, a deliberativa,
na formacéo continuada de pro-
fessores da Educacéo Basica.

Habermas, especialmente los que
se refieren a los conceptos de
Mundo Vital, Mundo Sistémico,
Esfera Publica y Etica Discursiva.
También destacamos cémo algu-
nas expresiones importantes en
los debates sobre la Educacion
han sido entendidas a partir de las
referencias habermasianas, como
el concepto de Escuela, que pue-
de ser entendido al mismo tiempo
como Sistema y como Mundo de
la Vida. En cuanto a las considera-
ciones finales, mostramos indicios
de como las acciones sistémicas
pueden actuar para dificultar o
impedir los movimientos de las
organizaciones en grupos para
hablar y debatir, especialmente
en el ambito escolar. Finalmente,
defendemos que las posibilidades
de constitucion de grupos, en Libre
Asociacion, deben ser siempre
difundidas y fomentadas por/
entre las personas que defienden
la democracia, en su mas amplia
posibilidad de interpretacién,
especialmente, la deliberativa,
en la formacién continua de los
profesores de Educacién Basica.

concepts of Life World, Systemic
World, Public Sphere and Discursive
Ethics. We also highlight how some
important expressions in the debates
about Education have been unders-
tood based on the Habermasian
references, such as the concept of
School, which can be understood at
the same time as a System and as a
Life World. In terms of final conside-
rations, we show indications of how
systemic actions can act to hinder or
prevent movements of organizations
in groups to talk and debate, especia-
lly in the school environment. Finally,
we defend that the possibilities of
constitutions of groups, in Free As-
sociation, should always be spread
and encouraged by/among those
people who defend democracy, in
its wider possibility of interpretation,
especially the deliberative one, in
the continuing education of Basic
Education teachers.
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Colonizacgao Sistémica, Habermas e a
Formacgao Continuada de Professores nao li-
cenciados: relatos de uma pesquisa

Introdugédo

Neste artigo, buscamos discutir as dificuldades enfrentadas na realizagdo de
uma pesquisa a nivel de mestrado' (Lima, 2020) que intentou oferecer um
espaco para se constituir metodologicamente em Associagao Livre, inspirada
pelo ideario da Esfera Publica, um dos principais constructos filosoficos dis-
cutidos pelo fildsofo e socidlogo aleméao Jirgen Habermas em sua trajetéria
intelectual.

A pesquisa supracitada admitiu como objetivo geral analisar o processo de
constituicdo de um grupo de discussao em Associagao Livre formado por
professoras/es nao licenciadas/os que lecionam em cursos de Educacao
Profissional e Tecnologica - EPT (Brasil, 1996, Art 39° - 42°), na modalidade
Educacgéao Profissional Técnica de Nivel Médio - EPTNM (Brasil, 1996, Art.
39, Brasil, 2008), especificamente em disciplinas com bases tecnolégicas
voltadas para a Matematica.

Além do objetivo geral, destacamos que a pesquisa também se orientou a
partir dos seguintes objetivos especificos: (a) oferecer um espago que pos-
sibilite a organizagdo de um grupo de discussdo em Associagao Livre, que
trate das tematicas do ato de lecionar na Educacao Profissional e Tecnolégi-
ca, especificamente no ensino de conteudos curriculares de Matematica; (b)
identificar, por meio de entrevistas individuais e das discussdes em grupo, as
acgobes constituidas e mobilizadas pelos professores como forma de atender
as demandas curriculares impostas, €; (c) avaliar as potencialidades e desa-
fios percebidos na tentativa de constituigdo de um grupo de discusséo e na
experiéncia formativa dos professores participantes do grupo (Lima, 2020).

Isto posto, nossa intengdo com este texto se expressa em discutir algumas
dificuldades enfrentadas no desenvolvimento da pesquisa de mestrado
citada inicialmente, especificamente, quanto a tentativa de constituicdo de
Associagoes Livres (Lopes, 2013), inspirados principalmente em Mudancga
estrutural da esfera publica (Habermas, 2014), tomando discussdes também

' Certificado de Apresentacgéo e Apreciagdo Etica n.° 82709318.8.0000.5402.
ALFE - Associacao Latinoamericana de Filosofia da Educagéao

77



78

da Teoria da Modernidade desenvolvida por Habermas (Freitag, 1995) ex-
pressa principalmente em Teoria do Agir Comunicativo (Habermas, 20122,
2012b), seu principal trabalho.

Entendendo a Escola enquanto um espago pragmatico que se comporta ao
mesmo tempo como Sistema e Mundo da Vida, exporemos e discutiremos
algumas situacdes e falas que se mostraram em diferentes momentos da
pesquisa, desde o convite inicial até a realizagdo dos encontros, que se ca-
racterizam/podem caracterizar tentativas de Colonizagao do Mundo da Vida
(Carvalho, 2009), uma das patologias da Modernidade descrita por Habermas.

Assim, em termos de organizagdo, apresentamos uma historicidade da
proposta de pesquisa que motivou a produgao deste artigo. Em sequéncia,
€ apresentado o problema de pesquisa. E entdo, discutimos o referencial
tedrico abordado na investigagdo supracitada e neste artigo, defendendo que
a Escola pode ser compreendida como Sistema e Mundo da Vida, e que a
proposi¢ao de espagos que buscam fazer frente ao processo de Colonizagéo
do Mundo da Vida sempre apresentara indicios de agbes sistémicas que
atuam em desfavor da constituicdo de tais espacos, por estes representarem
potencial de resisténcia aos imperativos sistémicos que atuam em favor da
manutengéo do status quo.

Uma narrativa sobre a historicidade da pesquisa: motivagées e justi-
ficativas?

Nunca consideraremos tarefa simples o ‘falar de si’, assim como o ato de
descrever impressodes e experiéncias pessoais, vivéncias e acontecimentos,
gue culminam por fim numa identificacao pessoal, um misto de trabalho, pra-
zer e realizacdo pessoal, como descrevo neste capitulo. O ato de ensinar, a
fungéo como professor na Educagéao Profissional e as nuances que culminam
no desejo de me especializar, de estudar a Educagao para muito além do
gue se entende como o posto de transmissor do conhecimento, de formador
de mao de obra em atendimento as demandas mercadolégicas do sistema,
podendo contribuir ndo sé com minha prépria agéo, mas representando tam-
bém um ganho real e efetivo para meus estudantes. Contudo, é importante
que neste momento seja possivel compreender melhor alguns detalhes e o
desenrolar de acontecimentos que culminaram em decisdes, rumos e agoes,

2 Nesta segdo do artigo, tomamos a narrativa do pesquisador responsavel pela
investigagéo — e primeiro autor — como forma de oferecer justificativa e salientar as
motivagdes que culminaram com a realizagdo da supracitada investigagéo.
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descritas nesta pesquisa. Sobretudo, se faz fundamental elucidar o contexto
que justifica a visdo de que é muito importante a Acdo Comunicativa na vida
e pratica docente, a despeito das dificuldades impostas pelo sistema.

Minha formacéo inicial € em Engenharia Elétrica, numa abordagem tecnicista
e pragmatica das ciéncias ditas ‘exatas’ e suas aplica¢ées no cotidiano para
solucdo de problemas em geral, numa visédo reducionista de certos processos
de ensino e aprendizagem. No entanto, minha principal atuagéo profissional
foi a de Professor do Ensino Técnico em escolas técnicas publicas e, por um
tempo também particulares, no interior do Estado de Sao Paulo, no Brasil.
Em instituicdes que de maneira tacita ratificam a mesma visdo de “ciéncia
dura’ dos cursos de engenharia, uma aplicacéo da racionalidade técnica.

Retrocedendo ao meu passado, aos dez ou onze anos de idade foi a primeira
que lembro ter mencionado que seria ‘engenheiro elétrico™® quando crescesse.
Talvez um sonho de crianga, uma aspiragéo grande demais, ainda mais sendo
negro e de uma familia pobre, na qual ninguém jamais havia se formado em
nivel superior de qualquer natureza. E claro que muitos duvidaram e outros
zombaram. No entanto, afirmo que o ingresso no contexto de sala de aula,
trazendo uma bagagem - consciéncia social - no minimo diferenciada, fez e
faz muita diferenga na minha agao profissional.

Ainda enquanto crianga, talvez pelo apre¢co ao conhecimento ou pelo meu
empenho em argumentar sobre o que me fosse questionado, exemplificar e
explicar tudo a todos enquanto fosse possivel: muitos diziam ‘esse menino
vai ser professor’. Pois bem.

Nessa trajetoria, formado Engenheiro Eletricista em 2002 pela Faculdade
de Engenharia de llha Solteira da Universidade Estadual Paulista (Unesp)
e professor da Escola Técnica Estadual de llha Solteira (ETEC de llha Sol-
teira) desde o ano de 2003, acreditava e acredito, apos tantas reflexdes
sobre minhas proprias concepgodes, ser necessario buscar associagao entre
o desenvolvimento dos conhecimentos técnicos e cientificos, proprios da
engenharia, com o prazer e a vocagao do ato de ensinar, tendo com isso,
€ a partir de entao, a oportunidade de contribuir ndo sé para a formacéao de
jovens e adultos, mas também possibilitando e viabilizando, muitas vezes, a
realizacdo dos seus sonhos pessoais, a construgao de carreiras ou até mesmo
de novas vidas. Algo que me faz acreditar muito no potencial transformador
da Educacéo.

3 Como se refere a uma fase da infancia, ndo sabia que o termo correto a ser usado
é engenheiro eletricista.
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Entretanto, ocorreram também outras experiéncias importantes nesses tem-
pos, como o curso de Licenciatura Plena em Engenharia, a Especializagédo em
Engenharia de Seguranca no Trabalho, diversos cursos na area educacional,
tempo de experiéncia como docente em outras instituigdes, e também, os
anos atuando como Engenheiro Eletricista na iniciativa privada, mas sempre
concomitante com a carreira docente.

O curso de Licenciatura, ao qual me referi, foi outro ponto marcante na minha
trajetdria. Foi oferecido pelo Centro Estadual de Educacéo Tecnolégica Paula
Souza (CPS), uma autarquia do Estado de Sao Paulo e instituicdo mante-
nedora das Escolas Técnicas Estaduais (ETEC’s), com o intuito de cumprir
uma exigéncia legal, haja visto que profissionais n&o licenciados necessitam
de constantes autorizagdes para lecionar em cursos de nivel médio, como &
0 caso dos cursos do Ensino Técnico. Contava eu, naquele momento, com
cinco anos trabalhando como professor, mas havendo sempre a necessidade
do pedido de “licencga para lecionar” devido a auséncia da Licenciatura na
formacgao. Esse tipo de formagao complementar foi realizada pela instituigcao
durante varios anos (entre 2000 e 2018 aproximadamente) sob o titulo de:
Programa Especial de Formacao Pedagdgica de Docentes para as Disci-
plinas do Curriculo da Educacgao Profissional de Nivel Médio, conferindo a
seus concluintes a certificagao equivalente a Licenciatura Plena em areas de
formacao nas quais a Licenciatura nao existe, como é o caso da Engenharia.

A expectativa quanto a Licenciatura foi entdo muito grande, ainda que na
época fosse oferecida aos professores de todas as ETEC do Estado como
algo quase que obrigatério para a evolugéo na carreira docente. Mesmo as-
sim nutri, durante todo esse periodo, o sentimento de que faltava um “algo
mais” que poderia ir além da réplica de técnicas vivenciadas e das orien-
tagbes institucionais apresentadas até entéo, e foi em igual medida grande
a decepgao em encontrar, no decorrer do curso, nada muito além de uma
orientacdo as aplicagdes de normas e regulamentos formativos, dentro do
mesmo paradigma tecnicista ja apresentado repetidamente pelo CPS numa
série de documentos sobre os quais comentaremos mais adiante. Contava
ainda com uma enorme racionalidade técnica cercado agora de um tipo de
‘manual’ do professor. Ainda assim, durante esse processo que chamaria
de um ‘treinamento formativo’ alguns autores classicos da Pedagogia como
Vygotsky e Piaget foram apresentado, bem verdade que de modo superficial,
mas estimulam-se ai novas leituras e com o passar do tempo foi natural o
desejo de aperfeigoamento, de aprofundamento e de estudos acerca da
Pedagogia, pois mesmo com a experiéncia em sala de aula e o superficial
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curso de licenciatura, foram, e ainda séo, crescentes os desafios encontra-
dos no dia a dia de professor, seja no trabalho com os alunos ou no dmbito
do préprio ambiente escolar, buscando por um modelo didatico que possa
mediar realidades tao distintas: mundo, mercado, trabalho, profiss&do, ensino,
acolhimento, conhecimentos — vivéncias distintas.

Observo que, oportunamente, decorridos os anos, o curso pode ser o mesmo,
as disciplinas podem ser as mesmas, a teoria imutavel, mas as pessoas,
essas jamais serdo as mesmas, trazem consigo diferentes vivéncias e ex-
periéncias, duvidas e inquietagdes. Nesse sentido, passou a ser cada vez
maior o desejo por uma pés-graduacao mais especifica em Educacéo, de
modo mais focado, buscando aquele “algo mais” que faltava, um arcaboucgo
de estudos e embasamentos tedricos com potencial para respostas ou pelo
menos argumentagdes mais consistentes e concernentes a questdes que
sempre coexistiram com as reunides pedagdgicas e de planejamento escolar.
Questdes essas nem sempre formuladas, mas idealizadas como reflexos
de duvidas e anseios comuns a grande parte dos professores com os quais
trabalhei nesses anos, inclusive eu mesmo, algo que talvez pudesse ser a
principio contemplado numa iniciagdo a pesquisa com foco no ensino.

Iniciei uma busca, conheci e comecei a fazer parte, em 2017, Grupo de Pes-
quisa em Curriculo: Estudos, Praticas e Avaliagdo (Gepac*). Um grupo com
reflexdes que permeiam as tematicas de Teorias e Perspectivas Curriculares,
Educacao Matematica, Educagdo Comparada, Educagéo Intercultural Indige-
na, Diversidade Cultural, Escola de Tempo Integral e Educagéao Profissional.

O Xxxxx, com sua diversidade de tematicas, segue uma linha de estudos com
énfase no pensamento critico, repleto de leituras complexas e apaixonantes,
ousando adentrar ao pensamento de autores como Horkheimer, Adorno, Ha-
bermas, dentre tantos que exigem muito de seus leitores, por mais preparados
que estes se julguem estar. Tais leituras tornam-se um desafio, ainda mais
quando ndo se possui nenhum contato prévio com a Teoria Critica e a Escola
de Frankfurt, como no meu caso. Dentre ousadias e desafios, ou desafios
ousados, esses dois anos que constituiram o curso de Mestrado tornaram
possiveis experiéncias edificantes, por vezes ‘assustadoras’ e quase sempre
reveladoras, acerca de estudos e praticas que se posicionem para além do
formar ou informar, para muito além do “mercado de trabalho” e fazendo de
cada dia um ato de resisténcia no meu ambiente de atuacao profissional.

4 A partir do ano de 2023 - no aniversario de dez anos do grupo de pesquisa — em
fungéo da reorganizacéo do grupo, ele passara a se chamar Nucleo Interdisciplinar
de Pesquisas Avangadas em Curriculo (Nipac).
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O repertorio tedrico desenvolvido com as atividades do mestrado reorientou
o0 meu olhar em reunides pedagdgicas - uma obrigagdo compulséria do
ambiente de trabalho escolar que poderia ser muito melhor aproveitada -,
em encontros com professores ou até mesmo em ‘conversas de corredor’,
tornando possivel, e notéria, a observancia de agonias e frustragdes na fala
docente. Tratam-se de problemas que vao além das questdes politicas da
educacao, das preocupagdes com a propria atuagéo, com o desenvolvimento
dos alunos, com percepg¢des quanto a dificuldades no desenvolvimento das
‘competéncias’ almejadas (trataremos mais adiante do conceito de compe-
téncia profissional adotado pelas escolas na atualidade). Enfim, uma série
de problemas que nao sao discutidos aberta e objetivamente entre aqueles
sao os atores diretos do processo educacional.

Partindo da tao positiva influéncia do Gepac, das densas leituras, dos estudos
e de muitas discussdes foi quase que natural o meu crescente interesse por
uma linha de pesquisa que buscasse o embate frente aquelas questbes da
vida docente, por meio do didlogo e da argumentacao, via formacao de um
grupo de discussao, composto por professores da ETEC de llha Solteira. Tal
grupo foi objetivado para que pudesse, de modo livre e espontaneo, tratar
questdes quase sempre vistas como sistémicas e pertencentes ao mundo
do trabalho, mas que perpassam por emogdes e angustias, integrando-se
muitas vezes ao mundo da vida, produzindo essa relagao estreita e por vezes
conflituosas entre professor, aluno, escola e sistema. Até mesmo porque a
prépria constituicdo do Gepac se configura, num processo de Associagédo
Livre em formacéao de Esfera Publica, ndo s6 como um exemplo, mas como

parte integrante da minha atuacao hoje como professor.

O problema de pesquisa

A partir de uma analise prévia do Plano de Curso do Centro Paula Souza
(GFAC, 2014) dos cursos da area de industria, encontramos um entrave pela
auséncia de orientac¢des especificas quanto ao ensino da matematica, que
possam orientar a agao docente; e existe também a apresentagcdo da ma-
tematica como base tecnoldgica para o desenvolvimento de competéncias,
mas raramente como competéncia a ser desenvolvida. Surge dai a neces-
sidade de uma abordagem tematica e contextualizada no desenvolvimento
de cada uma das competéncias profissionais pretendidas e ao se tratar da
elaboragdo dos documentos curriculares da Educagéao Profissional Técnica
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de Nivel Médio, temos:

No caso concreto da Matematica, tais documentos abordariam a cons-
trucao de referenciais especificos para seu ensino com propostas de
atividades peculiares ao seu processo de ensino-aprendizagem e que
angaria como pressuposto pedagégico. E nesse sentido que vislumbra-
mos uma boa possibilidade de abordagem interdisciplinar da Matematica
tratada a partir de tematizagées transversais, viabilizada pela modelagem
matematica. (Gongalves & Pires, 2014, p. 22)

No entanto, o curso Técnico em Eletrotécnica da ETEC de llha Solteirs, ofe-
recido também em diversas unidades do do Centro Paula Souza, segundo o
GFAC (2014) possui curriculo organizado de acordo com o que determina a
Lei Federal n° 9394/96, alterada pela Lei Federal n° 11741/2008, Indicacao
Conselho Estadual de Educagao de Sao Paulo n° 08/2000, Indicacdo Conse-
Iho Estadual de Educagao de Sao Paulo n° 108/2011, Deliberagao Conselho
Estadual de Educacdo de Sao Paulo n°® 105/2011, Resolugdo Conselho
Nacional de Educagédo/CEB n° 06/2012 e Parecer n° Conselho Nacional de
Educacgao/CEB 11/2012 e Conselho Nacional de Educagao/CEB n° 04/2012,
nao possui em sua estrutura curricular disciplina na qual as competéncias a
serem desenvolvidas aplicam-se especificamente a Matematica.

Tal referéncia € encontrada uma Unica vez no curso Técnico em Mecénica e
ainda sim verificamos que o professor responsavel pela disciplina ndo pos-
sui formagdao em Matematica, mas sim em Engenharia, como é o caso da
grande maioria dos professores que lecionam no ensino técnico na area de
industria e ttm que trabalhar os conteludos matematicos na forma de bases
tecnoldgicas, sendo a formagdo em Engenharia uma exigéncia.

Devemos entao observar a relagao pensamento/linguagem estabelecida na
construcao dessas bases tecnolégicas que contemplam o ensino da matema-
tica na EPTNM buscando compreender os sentidos e significados atribuidos
por professores que, em tese, ndo possuem formacao especifica para tal. E
por sentidos e significados, referimo-nos

aos conteudos instituidos, mais fixos, compartilhados, que s&o apropria-
dos pelos sujeitos, configurados a partir de suas proprias subjetividades.
[...] O sentido refere-se a necessidade que, muitas vezes, ainda nao se
realizaram, mas que mobilizam o sujeito, constituem seu ser, geram
formas de coloca-lo na atividade. A categoria sentido destaca a singula-
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ridade historicamente construida. (Aguiar & Ozella, 2013, p. 304-305).

Portando, o sentido numa posi¢cao muito mais subjetiva, aquela na qual o su-
jeito organiza suas experiéncias, assim como o engenheiro lecionando sem a
formacao especifica e atribuindo sua prépria experiéncia (profissional e/ou de
vida) para o ensino da matematica. Nesse sentido, seria pertinente questionar
como esses engenheiros professores (ou professores engenheiros) enfren-
tam o ensinar matematico diante da exigéncia de um curriculo formatado e
sem as devidas orienta¢des sobre como proceder. Admitindo que, segundo
o referencial habermasiano, a agdo comunicativa seja a Unica via possivel
de frear os imperativos sistémicos que colonizam o nosso mundo da vida,
se faz mais pertinente ainda pensar em formas de constituicdo de Esfera
Publica nos espacos de educacéo profissional (Habermas, 2012a, 2012b).

Diante desse cenario, a investigagdo supracitada se orientou pela seguinte
questado: Quais as dificuldades eminentemente sistémicas podemos identificar
na tentativa de constituigdo de Associagao Livre por professores do Ensino
Profissional Técnico de Nivel Médio?

Elementos do pensamento habermasiano: Esfera Publica entre o Sis-
tema e o Mundo da Vida

O filésofo alemao Jirgen Habermas, nascido em 1929 e pertencente a
segunda geracgéo da Teoria Critica da Sociedade (Fleck, 2017), elaborou
e (r)elaborou entre as décadas de 60 a 80 do ultimo século, uma série de
reflexdes sobre conceitos tedricos e filosoficos sobre temas como Opinido
Publica e as relagdes entre midia e politica, construindo e (re)construindo o
constructo tedrico da Esfera Publica.

As caracteristicas que permeiam a compreensao de tal constructo filosofico
podem ser observadas em publicacdes do fildsofo pelo menos desde o texto
que inaugura a preocupagao de Habermas com o ideario da Esfera Publica
— A mudanga estrutural da esfera publica burguesa (Habermas, 2014) — pu-
blicado pela primeira vez durante o outono de 1961, até uma de suas mais
relevantes contribuicdes com o campo das Ciéncias Humanas: a Teoria do
Agir Comunicativo (Habermas, 2012a, 2012b), coletdnea de dois volumes
publicada inicialmente em agosto de 1981.

Buscando apresentar um percurso histérico a partir de uma analise antropolo-
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gica, Habermas denota algumas aproximagdes ao conceito de Esfera Publica
que ja foram aceitas e empreendidas em diversos periodos da histéria. Por
exemplo, o filésofo observa que na Grécia antiga, nas Agoras®, os gregos,
principalmente, os atenienses, se reuniam para discutir assuntos ligados a
vida da cidade graga — a Pdlis.

Ja em Roma, o férum — conhecido como Forum Magnum ou, simplesmente
Forum - se constituia por uma pracga retangular, circundada de varias cons-
trugcdes publicas de grande importancia cultural e politica na administragéo
romana, os cidadaos se concentravam para reunioes e tratativas de interesse
‘publico’.

Em ambos os casos é extremamente discutivel o conceito de cidadao, pois,
como apresenta Hansen (2009, p. 25) “A cultura politica grega era uma cultura
masculina e adulta, entretanto o carater fortemente excludente da cidadania
grega torna-se ainda mais nitido quando iluminado pelos dados referentes
a populagéo de escravos e ao numero de cidadaos que participavam das
deliberagdes publicas na assembleia (ecclesia)”, possibilitando, por exemplo,
que as decisdes pudessem ser tomadas por um quérum de seis mil “cidadéos”
frente a um total de escravos que poderia chegar a cem mil pessoas, o que
ndo é nada compativel com um ideario de democracia deliberativa. Contudo,
cabe ressaltar que estes exemplos sao apontados como forma de organizagéo
politica de diversas sociedades em diferentes momentos da histéria.

Segundo Habermas (2003), a Esfera Publica tem sua origem ligada, sobre-
tudo, a Era Burguesa, o que justifica o titulo completo do manuscrito que
nos oferece uma discussdo ampla e profunda sobre tal constructo tedrico:
Mudanca estrutural da esfera publica: Investigagdes sobre uma categoria da
sociedade burguesa (Habermas, 2014).

Dada pela copresenga daquelas pessoas consideradas cidaddaos em um
mesmo espago/periodo histérico, Habermas (2014) aponta, neste cenario,
o surgimento da imprensa, considerada inicialmente como apartidaria e
independente, o que possibilitaria, em tese, aos “cidadaos” exercerem seus
direitos politicos e construir uma sociedade democratica.

No entanto, o proprio Habermas (2003) critica as limitagdes presentes nesta
ideia de Esfera Publica, por ela ainda ndo possuir uma abrangéncia universal.
Ainda nesse periodo a Esfera Publica s6 atingia a burguesia, deixando de

5 Pragas publicas em que as pessoas se reuniam, sobretudo, para tomar decisdes
politicas.
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fora trabalhadores, pobres e mulheres pois estes ndo integravam a classe
burguesa; e restringia-se também aos paises mais ricos da Europa que det-
inham o poder econdmico, controlavam o comércio e a produgao.

Contudo o conceito foi modificado em meados do século XIX, principalmente
a partir do momento em que a midia se privatiza e, por consequéncia, se
partidariza, a imprensa, e por consequéncia, a Opinido Publica passa a ser
dominada por pessoas detentoras de poder e dinheiro.

Nesse contexto, algumas declaragbes de Habermas sdo apresentadas por
Martino (2009) e, nesse cenario “A questao politica e a democracia ficam em
segundo plano.” e ainda, “transformada em empresa, a midia se transforma
em instrumento econdmico sem, no entanto, perder o carater politico. A Esfera
Publica se liga ao mercado.” (Martino, 2009, p. 58-62).

Nesse meio tempo, diversos autores tém estudado e interpretado Habermas
numa série de explanacdes sobre a Esfera Publica, tais como Lubenow
(2010) ao defender que

A esfera publica constitui uma “caixa de ressonancia”, dotada de um sis-
tema de sensores sensiveis ao ambito de toda sociedade, e tem a funcao
de filtrar e sintetizar temas, argumentos e contribuigdes, e transporta-los
para o nivel dos processos institucionalizados de resolucao e decisao, de
introduzir no sistema politico os conflitos existentes na sociedade civil, a
fim de exercer influéncia e direcionar os processos de regulagéao e circu-
lagdo do poder do sistema politico, através de uma abertura estrutural,
sensivel e porosa, ancorada no mundo da vida. (Lubenow, 2010, p. 236)

Outros, por sua vez, tem conceituado uma Esfera Publica virtual advinda da
revolugao tecnoldgica provocada pela Internet e pelo uso das redes sociais,
afirmando que “A esfera publica é o locus, o espago onde se desenvolve a
praxis discursiva de legitimacao” (Werle, 2013, p. 151), onde os cidadaos,
livres e iguais e participando paritariamente das decisdes de interesse geral,
munido de condigbes materiais e culturais, apresentam suas reivindicagoes.

De qualquer modo, ou qualquer que seja 0 meio, aparentemente, € possivel
defender que o principio formal da deliberacao indica quem deve e como deve
participar, mas nao especifica qual conteido deve ser objeto de deliberagdo na
Esfera Publica considerada como um espaco irrestrito de agdo comunicativa.
Tal afirmativa encontra respaldo em Lubenow (2010), sendo que para ele
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Qualquer assunto ou questéo problematizavel pode ser tematizado publi-
camente, no qual os contornos da esfera publica vao sendo forjados nos
processos de escolha, circulagao e proposta de temas, e os conteudos
normativos vao sendo preenchidos dependendo de quem controla ou
orienta os fluxos de comunicacao que figuram na esfera publica. (Lube-
now, 2010, p. 247)

Para entender a complexa rede de conceitos que se estabelecem consonantes
a evolugao conceitual de Esfera Publica, Hansen (2009) esclarece que, em
Habermas (2002b), é possivel encontrar explicitagcbes acerca do “acopla-
mento entre sistema e mundo da vida, ou da predominancia da racionalidade
instrumental sobre a racionalidade comunicativa” (Hansen, 2009, p. 239),
ou ainda explicacGes sobre as “patologias da modernidade, dentre as quais
a crise de legitimidade das democracias liberais representativas.” (Hansen,
2009, p. 239). Em “Mudanca Estrutural”’, Habermas ja salientava os efeitos
corrosivos do mercado sobre a esfera publica através de sua tese da feuda-
lizagdo da esfera publica a partir do advento dos meios de comunicagao de
massa comerciais (industria cultural).

Ja em Crise de legitimagao do capitalismo tardio (Habermas, 2002), o filésofo
aborda, no contexto de sua critica ao Estado de bem-estar social, os efeitos
das politicas clientelistas na despolitizagdo e desmobilizagdo da sociedade
civil. Finalmente, em Teoria do Agir Comunicativo (Habermas, 2012a, 2012b)
e em Direito e Democracia (Habermas, 1997), e mediante o uso analitico
da teoria dos sistemas, ele integra essas duas criticas, mostrando como as
subesferas sociais das midias, da sociedade civil e do Estado estabelecem
entre si relagdes de influéncia reciprocas, o que se torna evidente nos pro-
cessos de formacgao informal da opiniao e no poder de influéncia das midias
na formagao da agenda do publico e na agenda governamental, questes
abordadas na se¢éo que segue (Hansen, 2009, p. 242).

Voltando a sociedade civil, tal como discorre Lubenow (2010), uma espécie
de associacao institucionaliza os discursos capazes de solucionar problemas,
transformando-os em questdes de interesse geral no quadro das esferas
publicas. Nesse cenario, a sociedade civil pode ter opinides publicas proprias
capazes de influenciar o complexo parlamentar (e os tribunais), obrigando o
sistema politico a modificar o rumo do poder oficial. Nesse sentido, a Esfera
Publica tem o papel de fazer a mediagao entre o sistema politico e os seto-
res privados. Ela representa uma rede supercomplexa que se articula com
pontos de vista funcionais, temas, circulos publicos, etc. Assumem também
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a forma de Esfera Publica mais ou menos organizada, no entanto, acessivel
a um publico leigo. E podem ser encontradas em diferentes tipos de grupos
ou associagdes, como eclesiasticas, artisticas, eruditas, movimentos sociais,
“alternativas”, organizadas ou abstratas (frequentando teatro ou um espeta-
culo musical) (Lubenow, 2010).

No ideédrio habermasiano encontramos a defesa de uma racionalidade al-
ternativa para frear os imperativos sistémicos propondo uma pragmatica da
comunicagao, das relagdes interpessoais e dos elementos de constituicdo
estrutural da Esfera Publica (Habermas, 2012a, 2012b). Nesse arcabouco
tedrico, temos a defesa da participacdo mais ativa dos sujeitos, por meio da
comunicacao livre de coercao, nas comunidades, grupos ou associagoes.
Nesse cenario, com base nas contribuicbes de Habermas, entendemos que
a proposi¢cao de um modelo so6 € valida se puder enfrentar todos os tipos de
arbitrariedades.

Tendo revisitado o debate sobre as compreensdes que se tém sido feitas do
ideario habermasiano sobre Esfera Publica, retomaremos agora dois concei-
tos principais presentes em sua perspectiva sobre a Modernidade (Freitag,
1995, Habermas, 2012b), que nos ofereceram base para cumprir com o ob-
jetivo deste artigo. Mais especificamente, passamos agora a compreender a
modernidade como dois mundos sociais que, interligados, constituem o pano
de fundo dos tempos contemporéneos, a saber: o Sistema e o Mundo da Vida.

Sistema e Mundo da Vida: a patologia moderna da Colonizagao

proponho que a sociedade seja concebida,
ao mesmo tempo, como mundo da vida

e como sistema

Jurgen Habermas

Habermas advoga que nossa compreensao acerca da sociedade moderna
se caracterize por duas esferas sociais: O Mundo Sistémico — ou Sistema - e
0 Mundo Vivido — ou Mundo da Vida. Entretanto, a relagédo entre essas duas
esferas sociais ndo é de disjuncao. Freitag (19995) afirma, ao esclarecer a Teo-
ria da Modernidade em Habermas, que os dois conceitos ndo se opdéem, mas
se complementam na formacéao da realidade social da sociedade moderna.

O referido filosofo apresenta o conceito de Mundo da Vida como pano de
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fundo para o Agir Comunicativo (Habermas, 2012a, 2012b), pois afirma que
este tem naquele o lugar de exceléncia para sua realizagao e permanéncia.
E nessa esfera que uma agao voltada para o entendimento e que se orienta
por uma racionalidade que tenha como pressuposto a ndo coergéo e sim
o esclarecimento das proposigdes e a busca de consensos que uma Agao
Comunicativa é possivel.

um mundo da vida pode ser considerado racionalizado na medida em
que permite interagdes que ndo sejam guiadas por meio de um acordo
prescrito por via normativa, mas sim — direta ou indiretamente — por
meio de um entendimento alcangado por via comunicativa. (Habermas,
2012a, p. 586)

O Mundo da Vida constitui o espaco social particular de cada individuo, onde
temos o controle e o poder sobre 0 mesmo, podendo decidir quais tipos
de acgdes poderemos executar e em qual momento a faremos, sendo que
Habermas diferencia quatro possibilidades tipos de agao social: a) a agéao
teleoldgica; b) a agéo regulada por normas; ¢) a agdo dramaturgica, e; d) a
acao comunicativa (Peralta, 2012, 2019).

Entendendo que o Mundo da Vida é a esfera particular de cada sujeito social
numa sociedade moderna, com base em Morais (2012, p. 84) entendemos
que ao mundo Objetivo cabe fornecer ao Mundo da Vida o elemento da cul-
tura, sendo também responsavel pela reproducgéo cultural dos costumes. Ja
ao Social cabe fornecer elementos da sociedade em que aquele Mundo da
Vida esta historicamente localizado. Ja ao Subjetivo, cabe fornecer tracos
do elemento personalidade, entendendo a individuagdo como aquilo que
diferencia os sujeitos um dos outros, resguardados nas subjetividades que
0s caracterizam.

Mundo da Vida pode ser entendido com a esfera social de exceléncia de
orientacbes das ac¢des do sujeito em uma sociedade civil historicamente
localizada. Prestes (1996) entende que no Mundo da Vida possibilita que o
individuo guie suas a¢des racionais nas atividades cotidianas. “essa raciona-
lidade do mundo da vida se ancora nos sistemas culturais de interpretacao
ou imagens miticas do mundo, refletindo um saber que garante a coeréncia
na diversidade de orientagdes da agao” (Prestes, 1996, p. 59).

Ja o Mundo Sistémico — ou Sistema — compreende a uma esfera social
composta por duas sub esferas, nomeadamente o Estado e o Mercado, que
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tomam o Dinheiro e o Poder como principais mecanismo de (auto)regulacado
(Freitag, 1995, Habermas, 2012a, 2012b).

Desta forma, ao compreender as sociedades modernas pelo espectro do Mun-
do da Vida e do Sistema, que nado sao desprendidos, mas se entrelagam na
formacao da realidade social (Freitag, 1995), como escreve Lubenow (2012)
Habermas assim consegue problematizar a atuagdo da Esfera Publica na
interface entre os mundos, o proprio do individuo e o préprio do sistema, a
partirdo momento em que o mundo do sistema coloniza o mundo da vida por
meio dos meios de comunicagéo e de outras vias institucionais, impedindo

o potencial emancipatdrio.

[...] a esfera publica tem essa outra fun¢do, embora ‘mais defensiva’, de
assegurar a autonomia do mundo da vida diante do sistema administrado.
[...], a esfera publica tem agora uma posi¢cao de mediagéo entre sistema
e mundo da vida, em que sua normatividade implicita se realiza em
um processo de ‘sitiamento’ do sistema pelo mundo da vida, mas sem
pretensdes de conquista. Ela continua sendo a estrutura intermediaria
importante que faz a mediagao entre sistema politico e administrativo, e

mundo da vida e a sociedade civil. (Lubenow, 2012, p. 200)

A esse movimento, de penetragao da racionalidade que da base as agdes
no interior do sistema nasacgdes que originalmente se tratam — ou deveriam
ser tratadas — no ambito do Mundo da Vida, espago privilegiado de atuagéo
da racionalidade Comunicativa, Habermas denomina Coloniza¢gdo do mundo
da vida, uma das mais caracteristicas patologias da Modernidade (Freitag,
1995, Carvalho, 2009, Habermas, 2012b).

Partindo de que diferentes tipos de racionalidades atuam - ou deveriam
atuar - no interior de ambos mundos, sendo a Racionalidade Instrumental,
caracteristica da sociedade moderna desde Adorno e Horkheimer (1985) em
Dialética do Esclarecimento — a responsavel por balizar as agdes do Mundo
Sistémico — ou Sistema — e a racionalidade habermasiana (Longhi, 2005),
denominada Comunicativa, responsavel por balizar as acdes no interior do
Mundo da Vida, na tentativa de resistir aos imperativos que a todo momento
tentam colonizar seus interesses, vontades e objetivos nas ac¢des original-

mente do Mundo da Vida.

A penetragao da logica sistémica no mundo da vida explica em grande
medida as patologias da sociedade moderna, 0 que sugere que a re-
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producdo simbdlica do mundo da vida também pode ser afetada pelo
sistema da reprodugédo material. (Uribe Riviera, 1995, p. 63)

Neste sentido, a partir da compreensao habermasiana da sociedade como
expressao da relagao entre o Sistema e o Mundo da Vida, parece possivel e
passivel de aceitar que a Escola, enquanto espaco social de formagao que
se constitui e constituiu ao longo de toda Histéria da Educacao brasileira
(Aranha, 2002, Romanelli, 1978), admitir caracteristicas nos tempos hodier-
nos enquanto espacgo que se divide entre/como Sistema e Mundo da Vida.

Escola como Sistema e Mundo da Vida

Ao observarmos a vasta literatura relacionada a estudos em Educacgéo que
tomam o arcabouco tedrico e filosofico de Habermas como referencial (Pinto,
1994, Prestes, 1996, Garcia, 1999, Gongalves, 1999, Ribeiro, 1999, Longhi,
2005, Medeiros, 2005, Mihl, 1999, 2020, Boufleuer, 2005, Deutsch, 2005,
Orquiza de Carvalho, 2005, Peralta, 2012, 2017, 2019, Rodrigues, 2018,
Postingue, 2019, Novaes, 2020, Taveira, 2020, Taveira & Peralta, 2020, 2021,
2023, Barbosa, Taveira & Peralta, 2023), alguns concordam explicitamente
que € possivel observar a escola enquanto um espago que € a0 mesmo
tempo do Sistema e do Mundo da Vida (Longhi, 2005, Muhl, 1999, 2020,
Orquiza de Carvalho, 2005).

Como exemplo, em sua tese de doutoramento, Longhi (2005) afirma que
numa perspectiva habermasiana, a Escola assume uma dupla caracteristica:

Por um lado, é transformadora da realidade a medida que educa as no-
vas geracgdes para buscarem no mundo da vida novas formas coletivas
de vivéncia, de experiéncias e de realizagbes pessoas e, por outra, é
coercitiva, pos enquanto instituicdo social, esta organizada e estruturada
com o objetivo de ser um espaco para a realizagédo de agdes estratégicas
tipicas do mundo sistémico. (Longhi, 2005, p. 103)

Ao apresentar essa tipologia das agbes das agdes desenvolvidas no con-
texto escolar, Longhi (2005, p. 105) defende que tal tipologia relaciona, de
maneira singular, as diversas ag¢des produzidas pelas interagdes educacio-
nais, e o correspondente: (a) tipos de saberes materializados; (b) formas de
argumentacéo utilizadas; (c) modelo de racionalidade e; (d) manifestagdes
na instituicao escolar.
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Ja Muhl (2020) afirma que esse duplo papel assumido pela escola na
modernidade: “servir como instancia de formagéao intelectual e moral dos
individuos e de formagéao técnica para o atendimento das necessidades do
mercado emergente, decorrente do desenvolvimento industrial (Muhl, 2020,
p. 208). Com isso, o autor afirma que também a Educagao, mesmo que nao
totalmente desvinculada do Mundo da Vida, acaba por se tornar, progressi-
vamente, o que chamou de “instancia determinada por critérios sistémicos”
(Mahl, 2020, p. 209).

Entendendo, finalmente, que a Escola pode ser compreendida enquanto
Sistema e Mundo da Vida, neste texto, apresentaremos, a seguir, alguns
fragmentos de tentativas sistémicas de Coloniza¢ao de um espaco de reunido
de pessoas dispostas a conversar sobre tematicas de interesse profissional,
inspirado em Associagdes Livres com base no conceito habermasiano de
Esfera Publica.

Sobre os mecanismos de regulagao sistémica na Escola: as experién-
cias da pesquisa em Associagao Livre inspirada na perspectiva da
Esfera Publica em Habermas

Durante o desenvolvimento da pesquisa, tendo como base leituras prévias
e estudos sobre a formacao de grupos, no modelo de Associagéo Livre ins-
pirado no conceito habermasiano de Esfera Publica, e buscando promover
a constituicdo de um grupo em Associagao Livre, dois pontos foram consi-
derados potenciais para criagdo de uma identidade do grupo e de relagéao
compartilhada pelas pessoas participantes, por exemplo: (l) a identificagéo
elou ligagdo com a instituicdo de ensino em que foi realizada a pesquisa;
(I1) a area de atuagéo docente, neste caso o trabalho direto com o ensino
da Matematica, em cursos da chamada ‘Area da Industria’, como é o caso
do cursos de Técnico em Mecanica e Técnico em Eletrotécnica nos quais o
ensino da Matematica € fundamental, tomado em algumas disciplinas como
bases tecnoldgicas.

Assim sendo, com base no perfil pré-selecionados de acordo com os in-
teresses da pesquisa, quatro convites iniciais de maneira informal foram
realizados. Contudo, apds algumas conversas apenas dois dos professores
convidados aceitaram participar do grupo. Dentre as negativas, foi justifica-
da pela auséncia de tempo habil para a realizagdo de outras atividades, o
que pode ser aceito totalmente como um ato de fala ilocucionario (Taveira
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& Peralta, 2020) nos tempos atuais, tendo em vista que a maioria desses
profissionais necessitam completar jornadas, o que acarreta na necessida-
de de lecionais em mais de uma escola, além das demandas burocraticas
vivenciadas diariamente por professoras e professores da Educagao Basica
e Profissional Tecnoldgica.

A segunda negativa se deu, sucedida por questionamentos como “Quem
mais vocé ‘ta’ convidando?”, “Por que vocé me escolheu?”, “Vocé vai trans-
crever tudo que as pessoas falarem?”, e ainda, “O Centro ja autorizou isso?”
referindo-se a instituicdo de ensino onde a investigacao foi realizada. Tal ato
de fala demonstra preocupagdes iminentemente sistémicas, ancoradas na
fala de uma pessoa que diariamente é orientada/forgcada/levada a atuar em
favor desse mesmo Sistema, ou seja, o processo de Colonizagdo do mundo
da vida (Carvalho, 2009).

Chamaremos de Mecéanica, profissional com cinco anos de atuagao da insti-
tuicdo de ensino em que a investigagao fora realizada, uma das pessoas par-
ticipantes da pesquisa, durante as conversas, fez uso do seguinte ato de fala:

Antes de aceitar ou néo, eu preciso te fazer uma pergunta. Por que vocé
me escolheu, por que nao outro professor? [alguns nomes foram citados
com exemplo]. (Mecanica, grifos nossos)

Ao colocar em duvida sua participagdo em Associagao Livre, Mecanica deu
um exemplo de como pode atuar os mecanismos sistémicos, neste caso, em
forma de despolitizagdo. Observe que ao colocar em cheque sua possibili-
dade de participagédo, Mecanica abre mao de fazer uso de coordenacao de
acbes num processo comunicativo, mobilizando atos de falas ilocucionarios
na tentativa de estabelecer relagdo comunicativa intersubjetiva (Taveira &
Peralta, 2020), direito pessoal caracteristicamente obrigatério em Associagdo
Livre, inspirado no conceito habermasiano de Esfera Publica.

O processo de constituicdo de um grupo de discussdes, em Associagao Livre
inspirada na Esfera Publica de Habermas, perpassou por outras diversas
dificuldades que se apresentaram em todo o processo de desenvolvimento
da pesquisa. Contudo, duas nos pareceram totalmente ilocucionarios quando
utilizados como justificativas de negativas, pois compreendemos que vive-
mos, atualmente, num momento histérico de fortes investidas sistémicas nas
politicas educativas, a partir dos estudos realizados no desenvolvimento da
investigagao.
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A primeira justificativa principal € a auséncia de tempo habil dos professores,
uma vez, também, que os horarios de trabalho ndo sio fixos e se alteram
a cada semestre letivo. Ainda sobre a primeira, vale a pena lembrar que
a respeito da carga horaria de trabalho, que, sendo variavel, pode contar
com aulas em outras instituicées ultrapassando, as vezes, cinquenta horas
semanais, o que inviabiliza outras agbes que possam demandar tempo
habil. A segunda justificativa principal diz respeito a sobrecarga de trabalho
com atividades que podemos denominar administrativas-burocraticas, que
disputam o tempo de trabalho com as outras atividades ligadas a profisséo,
0 que materializa a captura de tempo do trabalho docente, acdo de carater
instrumental, que inibe professoras e professores a fazerem usos coletivos
de seus atos de fala, possibilitando problematizar as problematicas comuns
ao exercicio da profisséao.

Consideragoées finais

Neste texto, buscamos discutir, com base na perspectiva da ética discursiva
de Habermas em Taveira & Peralta (2020) e no arcabouco teérico da Esfera
Publica em Habermas (2014), as dificuldades de caracteristica sistémica
enfrentadas na tentativa de constituicdo de uma Associagao Livre por pro-
fessores de disciplinas com bases tecnolégicas de Matematica, de cursos
na modalidade Educacéao Profissional Técnica de Nivel Médio.

Salientamos que a construg¢ao das ideias descritas neste artigo mobilizou um
aprofundamento tedrico em seus autores e autora. Por isto, fomentamos e
apoiamos exercicios de investigacdo como o descrito neste artigo.

Por mais que, de maneira sistematica, o Sistema sempre procurara investir
com interesses de colonizagéo contra as politicas educacionais brasileiras,
0 que ja historicamente tem acontecido (Muhl, 2009, 2011), possibilidades
de constituigdes de grupos, em Associacao Livre inspirada na Esfera Publica
habermasiana, ou por outros meios metodoldgicos, constitui sempre possibi-
lidade de resisténcia aos imperativo sistémicos e deve ser sempre difundida
entre aquelas pessoas que defendem a democracia, em sua mais ampla
possibilidade de interpretacdo, especialmente, a deliberativa, na formacgéo
continuada de professores da Educacgéo Basica.
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Debates y reflexiones: reseina del libro
Formacion, la Bildung. Historia y usos actuales
coordinado por Miguel A. Pasillas y Eli O. Lozano

Poner un titulo a obras como esta sin duda conlleva el problema de no hacerle
justicia a su contenido, pues, en este caso, ademas de abordar todo lo que
éste menciona, se rebasa al tratar a la formacién no sélo como concepto, sino
también situando entrecruces filoséficos, historicos, sociales, institucionales,
entre otros. Este asunto no es menor, sobre todo porque se pone en juego la
construccion de un marco de comprension para analizar sus usos, puestos
en relacion con un ambito por demas complejo: la docencia. De manera que,
si se trazan los linderos del concepto “formacién”, es por la motivacion de
pensar algo que nos compete y aqui, incluso, en un doble sentido: la propia
formacion docente y la de otros.

En cuanto al origen de la publicacién y su confeccion

Desde la introduccion, los coordinadores indican que el libro es producto del
trabajo colectivo en el proyecto de investigacion “Teorias, problemas y expe-
riencias en torno a la formacion de profesores de nivel superior” que se gesto
durante tres afos, y el cual conté con financiamiento de la Direccion General
de Asuntos del Personal Académico (DGAPA) de la UNAM, a través de su
Programa de Apoyo a Proyectos de Investigacion e Innovacion Tecnolégica
(PAPIIT) (numero: IN406019). Los autores provienen de distintos campos
disciplinarios: psicologia, ciencias de la educacion, pedagogia, cirujano
dentista, ciencias de la comunicacion, sociologia, estudios latinoamericanos;
todos ellos con experiencia en la docencia, asi como en la investigacion.

Se menciona que la forma de trabajo fue guiada por el establecimiento de
lineas de investigacion y un referente conceptual de base. En ese sentido,
la introduccion es sui generis, pues no es comun que se comparta lo que
acontece en los grupos de investigacion para llegar a tener una obra de este
tipo. Esto quiza es una expresion de la manera de entender a la formacién
como un proceso Yy no solo como producto. Ademas, destaca que todos los
capitulos estan escritos en coautoria.
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Sobre sus contenidos

Cada capitulo, por su parte, esta confeccionado para ser leido por si mismo,
aunque en conjunto marcan un trayecto que hace comprensible el tejido de los
hilos con los que los autores fueron trabajando. La obra bien puede dividirse
en dos partes. Por un lado, el intento de cercar a la formacién como concep-
to, recuperandolo desde una tradicion de pensamiento, la alemana, que se
gesta no sin vinculacion y diferencias con otras. Por otro lado, la puesta en
marcha de una serie de investigaciones que permitieran ubicar la funcion del
concepto, o lo que con éste se sefiala, en diversos marcos institucionales,
académicos y, sobre todo, subjetivos.

Se inicia en la introduccion estableciendo las coordenadas a partir de las
cuales se asume la definicién del sentido clasico de formacién que marca
la ruta del libro: “un trabajo individual de reflexion y transformacion de uno
mismo en relacion directa con el otro, en y por el medio de una cultura de-
terminada” (Lozano y Pasillas, 2021, p. 3). Los dos primeros capitulos, a la
manera de urdimbre, se centran en la exposicidn del recorrido tedrico-filoséfico
del concepto formacion a través de la Bildung alemana, pero también en las
aportaciones de otros autores que son centrales como las del francés Gilles
Ferry. A partir de lo anterior, se pone en cuestion:

qué relacion tiene la Bildung con los problemas contemporaneos de la
educacion y la pedagogia o, lo que es ain mas importante, si la tiene en
primer lugar. Asumimos [escriben los autores] que si la tiene, y queremos
senalar en tres direcciones donde esta se hace notar: los usos que el
mercado quiere hacer del término, su posicion en la capacitacion docente
y su lugar dentro de las instituciones de educacién superior (Pasillas,
Reynoso y Bocanegra, 2021, p. 57).

De manera que no solo trabajan la Bildung como concepto, sino que, a par-
tir de delimitarlo, conciben a la formacion como una “una problematica en
resistencia” (Lozano y Pasillas, 2021, p. 11). En los dos primeros capitulos
se presentan muchas tensiones que dimensionan precisamente la proble-
matica conceptual, a la vez que practica: entre la reflexion y la racionalidad
técnico-instrumental, una dimensién interna o externa, el individuo y lo social,
lo personal y lo cultural, lo micro y lo macro, lo objetivo y lo subjetivo... por
s6lo mencionar algunos de los polos.

A partir del capitulo tres se presentan entramados que ponen en operacion el
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concepto con finalidades analiticas distintas sobre su uso en contextos espe-
cializados y cotidianos. El capitulo tres rastrea el uso del término formacion
en la investigacion educativa y los alcances de este que, en muchos casos,
no va mas alla de la capacitacién, sobre todo al tratarse de los profesores.
Nos dicen los autores en sus resultados que en el conjunto de los trabajos
presentados en los eventos académicos analizados “prevalece la idea de
una formacion institucionalizada, dirigida, disefiada y orientada por agen-
tes externos al individuo. Estas ideas chocan con lo que plantean autores
clasicos de la formacién (...) que trasciende en gran medida procesos que
en varias de las investigaciones que revisamos se describen (procesos de
escolarizacion, capacitacion o entrenamiento)” (Lozano y De la Llata, 2021,
pp. 107-108). Este capitulo muestra lo fértil que puede llegar a ser, con fines
analiticos, el establecimiento de un marco conceptual de base que sirva de
contraste, ala vez que, de posicionamiento del investigador, para enfrentarse
al universo de estudio. Es decir, la construccion de un aparato de inteleccion
que eche luz sobre aspectos que, de otra manera, no se identificarian. Esto
ultimo también ocurre con los capitulos 5y 6.

El capitulo cuatro presenta los resultados de la investigacion que tuvo por
objetivo: “describir y analizar las representaciones sociales que tienen do-
centes de Instituciones de Educacién Superior (IES) en el Valle de México
respecto al concepto “formacion™ (Lozano, Lozano y Rodriguez, 2021, p. 127).
Bajo el tratamiento de las representaciones sociales, se hace comprensible
la forma en que los conceptos pasan al uso comun, donde los significados
y sentidos pueden desprenderse de la manera en que se configuran por los
especialistas o el marco cientifico. Se llega a identificar cémo la institucion,
principalmente escolar, es parametro fundamental para las concepciones
que se tienen de formacioén, ya sea como lugar en donde acontece, donde
se produce o busca, e incluso como marco en que se certifica.

El quinto capitulo presenta los resultados de la investigacion que se centro
en el sentido de la formacion docente en la Escuela Normal Superior de Mé-
xico, especificamente en relacion con la asignatura “Atencion educativa a los
adolescentes en situaciones de riesgo”. Para el andlisis se considerd tanto a
los docentes como a los estudiantes de la Normal, es decir, los “docentes en
formacion”. De este capitulo, quiero destacar el apartado titulado “Formacion.
Breve recorrido tedrico”, especialmente la parte de “Educacion, formacion y
Bildung”, pues las precisiones que se establecen permiten obtener claridad
con respecto a formas de comprender y aproximarse a estos términos desde
lo que los autores llaman, por ejemplo, el “uso castellano” de formacion —y
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lanzan un anzuelo: pues nos dicen que aun quedaria por rastrearse, “quién
haya empleado por primera vez, en un tratado pedagogico escrito en nuestra
lengua, “formacién” en un sentido consolidado o con un matiz particular”
(Furlan y Eli, 2021, p. 165). El analisis de la asignatura ofrece una via para
identificar como se perfila lo que se comprende por ser docente, a través de
las acciones que le competen y en las que “se forma”.

El sexto capitulo, asumiendo la concepcion de formacién de Gilles Ferry y
Bernard Honoré, para quienes “se trata de un proceso complejo conformado
por las diversas experiencias de los sujetos, a través de las cuales generan
aprendizajes que incorporan a su forma de vida y dentro de las cuales desem-
pefian un papel activo mediado por la reflexion” (Buelna, Parra y Pasos, 2021,
p. 187), presenta los resultados de analisis de lo que llaman “experiencias de
formacién” de dos docentes en el contexto de dos proyectos de ensefianza
de la Psicologia, en Iztacala y Zaragoza, de la UNAM. De forma que ademas
de una contextualizacién de lo institucional, se destacan otros ambitos que
constituyen o contribuyen a la formacion, en el transcurso de ser estudiante
para ejercer la docencia en el ambito de la Psicologia y la conformacion de la
trayectoria de ambos académicos. Recupero de este capitulo la conceptuali-
zacion que se plantea en torno a las “experiencias de formacion”, y como se
pone en uso en el marco de una investigacion de corte biografico para ubicar
la construccion de significados y practicas en torno a la propia formacién, la
docencia y su practica, asi como el ambito disciplinar. Es muy interesante
como, en ambos casos, la docencia o practica docente se asume como una
actividad adicional, al margen o de caracter distinto a la que corresponde
a la psicologia como disciplina y profesién. Concluir el libro con “itinerarios
biogréaficos” no hace mas que volver a situarnos en el debate sobre lo que
constituye a la formacién y el marco desde el cual es posible abordarla. Si
se me permite decirlo en términos de Dilthey: la vivencia.

Los debates y las reflexiones que apertura

Ahora bien, quisiera compartir reflexiones que apuntalan la pertinencia de
la obra. El libro presenta al concepto “formacién” en una red compleja que
tiene que ver con:

1. Planos culturales, sociales e intelectuales, e incluso ideoldgico-
politicos, de y en contextos nacionales especificos,
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2. Una forma de comprender a la historia misma

3. Formas concretas en que adquiere sentido para autores cuyas bio-
grafias solo son comprensibles a partir de la confluencia de una serie de
aspectos familiares, creencias, trayectorias educativas, etc. o “experien-
cias de formacion” como lo situariamos a partir del capitulo 6

4. Un ideal de perfeccion y cultivo de la humanidad que pone en tensién
aspectos de lo cultural y social a la vez que individual

5. Las instituciones -escolares, sobre todo- como ambito privilegiado
para dar lugar al ideal planteado, y la responsabilidad situada en ciertos
actores (el propio individuo y otros).

Alo que yo agregaria un aspecto mas que plantear:

6. Formas y contextos de circulacion de las ideas, en términos de confor-
macion de tradiciones de pensamiento, inscripcién en ellas, pero también
de cultura escrita y de traduccién.

Con el punteo anterior, podemos entonces poner sobre la mesa que: pensar
en términos de Bildung, del que se adopta “la traducciéon como ‘formacién’
(Lozano y Pasillas, 2021, p.7) o “formacion cultural” y no sélo desde su “uso
castellano”, dice algo sobre la propia relacién con el asunto y las condicio-
nes a partir de las cuales se llevan a cabo los procesos de reflexion sobre lo
educativo. En este sentido, coincido, ademas, cuando sefalan los autores
del quinto capitulo que, “con seguridad, Bildung ha tenido una influencia im-
portante en los desarrollos pedagdgicos de nuestro pais y de nuestra lengua”
(Furlan y Eli, 2021, p. 168) y hablar de la formacion en sus términos cuenta
como reflejo de ello.

Ahora bien, en términos de la recepcion de las ideas sobre la Bildung, cues-
tiones que siempre me han interesado (Casillas, 2019): ¢ cual fue la via para
ello? ¢ quién/quiénes y cdmo se posibilitd el conocimiento en nuestro contexto
de estas ideas? La referencia a las obras, a los autores, apuntala ya una
forma de tradicion escrita que es importante resaltar. Aunado a lo anterior,
aparece la traduccion como asunto a tener en cuenta. Tanto por ser una de
las principales vias de conocimiento de esas ideas (lo que nos exigiria con-
siderar a los traductores y sus apropiaciones comprensivas), pero también
por las dificultades que implica encontrar una palabra que pueda satisfacer o
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por lo menos aproximarse al sentido del “original”. Preguntarse, entonces, si
“formacioén”, en castellano, puede alcanzar para el sentido conceptual — que
no como mera palabra — de Bildung, o mas bien, renunciar a ello (incluso si
se estuviera hablando de conceptos en otros idiomas como training o forma-
tion). Creo que parte de esta discusion, aunque no manifiesta, la podemos
encontrar en el texto, a partir de los momentos en que se precisa la referencia
a la formacion en el sentido de la bildung (con alguna forma grafica).

Como ya lo mencioné, el libro construye, a partir de una recuperacién con-
ceptual, una forma para reflexionar sobre las condiciones actuales, a la vez
que genera un referente critico que permite una toma de posicion sobre éstas.
Es asi como establece una “Critica a la formacion ‘como praxis mecanizada,
al margen de la reflexion y completamente al servicio de la productividad™
(Picos, 2021, p. V), esto es, circunscrita o reducida a escenarios institucio-
nales escolares o laborales que dotan de herramientas para el ejercicio de
actividades concretas, como condicién imperante desde la que se concibe y
“lleva” a cabo. Desde el inicio los autores nos colocan en el conocimiento de
“que los sentidos clasicos del concepto de formacion se han ido diluyendo,
adaptandose a una sociedad que premia la inmediatez, la efectividad y el
desempenio en detrimento del perfeccionamiento cultural” (Lozano y Pasillas,
2021, p. 3) pero advierten que “esta simplificacion del concepto de formacion
responde a la dinamica social, politica, econémica y cultural de la sociedad
actual.” (Lozano y Pasillas, 2021, p. 4). La cultura, la sociedad, el marco po-
litico, econémico, que dieron lugar a lo que se presenta como la concepcién
de Bildung, distan de la nuestra, y, por lo tanto, también de quienes escriben,
interpretan, y reflexionan hoy sobre la formacion.

Asi pues, mas que una nostalgia por lo clasico, el libro presenta una inter-
pretacion sobre la Bildung, como referente de la formacion, que invita a
cuestionarse por la naturalidad en el uso de las palabras y su tensién con
la dimension conceptual, asi como lo que con su uso vehiculizamos en
términos de ideales, o condiciones presentes y futuras. Conceptualizando
a la formacion como: “la creacidon de un nuevo horizonte en el medio de la
cultura, por parte del mismo sujeto para si mismo y para quienes lo rodean.”
(Lozano y Pasillas, 2021, p. 5) se advierte que la formacion vuelve necesario
un movimiento subjetivo, pero donde, como lo sefiala Rolando Picos en el
prélogo: “La verdadera formacion se liga a la capacidad del reconocimiento
del otro y de lo otro. Representa una capacidad ética.” (Picos, 2021, p. II).

Antes de concluir, no quisiera dejar pasar la oportunidad de por lo menos
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enunciar unas preguntas que me hice durante la lectura:

1. Se menciona en la introduccién que “todos los textos que aqui se
incluyen tienen como hilo conductor la formacion, y movilizan concep-
ciones compartidas, al menos parcialmente, por todo el grupo” (Lozano
y Pasillas, 2021, p.11). 4qué hay detras del “al menos parcialmente”?
¢cuales son esos elementos que no fueron asumidos por todos y, por
ende, los aspectos de un debate que posibilito el trabajo? Esto me resulta
de particular interés por la dinamica propia de constitucion de los marcos
de referencia comunes en grupos de investigacion.

2. ¢ Como considerarian los participantes la experiencia que condujo a
este libro a la luz de la formacién de la que hablan? Esto en el sentido
de la incidencia de participar en proyectos de investigacion como este,
en su formacion.

Finalmente, el libro pone de manifiesto el papel de la teoria en la investigacion,
produciendo la pregunta por la formacion y lo que sefialamos cuando adjeti-
vamos algo como formativo. Y pone en completa evidencia como se sefiala
en él mismo, que “los conceptos, sus significados, sus usos y apropiaciones
nos permiten comprender [y agregaria, pensar criticamente] la realidad natu-
ral y cultural en que vivimos, al tiempo que evidencian las transformaciones
sociales a lo largo de la historia” (Pasillas, Cérdova y Garcia, 2021, p.70).
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IXTLI - REVISTA LATINOAMERICANA DE FILOSOFIA DE LA EDUCACION
POLITICA EDITORIAL

Ixtli es la revista de la Asociacion Latinoamericana de Filosofia de la Educacion (ALFE).
Tematica y alcance

Ixtli: Revista Latinoamericana de Filosofia de la Educacion es una publicacion latinoamericana,
arbitrada, electrénica, de frecuencia semestral, de acceso gratuito, que sirve como espacio de
dialogo critico acerca de asuntos educativos desde un abordaje filoséfico, indagando sobre los
problemas conceptuales y de sentido en la educacion. Publica articulos originales de investi-
gacion filoséfica que no hayan aparecido en otras revistas o medios de divulgacion, después
de un proceso doblemente ciego de evaluacion. Es de interés para investigadores en filosofia
de la educacién, investigadores educativos en general, y personas que trabajan o se interesan
por la educacion en sus multiples dominios de accion. Los articulos de Ixtli estan escritos en
varios idiomas, principalmente espafiol y portugués.

Proceso de revision por pares

El proceso de evaluacion es doblemente ciego. Es decir, los evaluadores no saben quiénes
son los autores, y los autores no saben quiénes son los evaluadores.

Normas para autores/as
Articulos de investigacion filosoéfica

Se entiende que todo articulo enviado a Ixtli es original, y que no ha sido publicado ni esta
siendo simultaneamente sometido a revision para publicacion en alguna otra revista, libro u
otro medio de divulgacion.

Lineamientos de forma. Los archivos deberan ser enviados en formato Word (.doc 6 .docx)
o Rich Text Format (.rtf). El tipo de letra preferido es Times New Roman, tamafio 12 puntos.
Los articulos que se publican en Ixtli normalmente tienen una longitud de 5000 a 7000 pa-
labras, incluyendo el titulo y las referencias, sin contar el resumen y las palabras clave. Sin
embargo, articulos de menor o mayor longitud podran ser considerados. La citacion de fuentes
debe

seguir el estilo APA en su 3? edicion espafiola.

Las tablas, graficas, y figuras, deberan ser enviadas en archivos independientes, y su lugar de
insercion dentro del cuerpo del articulo debera ser claramente sefialado. Los archivos graficos
deben estar en formato gif, tiff, o jpg, y ocupar como maximo, en total 1 Mb. No se alojaran ar-
chivos con grabaciones de audio o video. Sin embargo, es posible incluir dentro de los articulos
enlaces a paginas de internet en los que estos se encuentren alojados.

Adicionalmente al texto del articulo, se pide a los autores que envien un resumen de no mas
de 250 palabras, asi como 5 palabras clave que ayuden a clasificar e identificar el contenido
del mismo.
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Lineamientos de contenido. Ixtli es una revista de investigacion, y por lo tanto los articulos
que publica deberan caracterizarse por presentar tesis originales, argumentadas sélidamente,
que han entrado en una conversacion rigurosa con los trabajos de otros autores en la literatura
filosofica y educativa, entre otras disciplinas. Se aceptan articulos con diferentes orientacio-
nes filosoficas, asi como de diferentes tipos de discusiones incluyendo las que son acerca de
conceptos importantes en educacion, de concepciones y formas de dar sentido en programas
y politicas educativas, de las implicaciones de las teorias e ideas de diferentes autores para
asuntos de la educacion, entre otras. Los articulos publicados por Ixtli pueden hacer referencia
o analizar informaciéon empirica, pero deben necesariamente mantener una aproximacion de
reflexion filosofica. No existe un esquema o formato estandar para la organizacion y estructura
de los textos. Cada autor debera decidir sobre este aspecto de la manera en que sea mas
conveniente dependiendo del tipo de argumento presentado y de las estrategias retéricas que
sean mas apropiadas.

Resefnas

Lineamientos de forma. Los archivos deberan ser enviados en formato Word (.doc o .docx),
o Rich Text Format (.rtf). El tipo de letra preferido es Times New Roman, tamafio 12 puntos, a
menos que existan razones de contenido para que sea diferente. Las resefias que se publican
en Ixtli normalmente tienen una longitud de 1500 a 3000 palabras, sin incluir la informacién
bibliografica del libro resefiado. Sin embargo, resefias de menor o mayor longitud podran ser
consideradas. Las referencias deben seguir el estilo APA en su 32 edicién en espafiol. Las
tablas, graficas, y figuras, deberan ser enviadas en archivos independientes, y su lugar de
insercion dentro del cuerpo del articulo debera ser claramente marcado. Los archivos graficos
deben estar en formato gif, tiff, o jpg, y ocupar como maximo, en total 1 Mb. No se alojaran
archivos con grabaciones de audio o video.

Sin embargo, es posible incluir dentro de los articulos enlaces a paginas de internet en los que
éstos se encuentren alojados.

Lineamientos de contenido. La resefia debera presentar muy brevemente las ideas princi-
pales

desarrolladas en el libro resefiado, y discutir su solidez, su pertinencia y su significancia,

entre otros aspectos posibles. Debe permitirle al lector hacerse a una idea tanto de qué va a
encontrar en el libro, como de cual es la opinion del autor de la resefia acerca de los aspectos
mencionados antes.

Envio de trabajos a:

La postulacion de trabajos ha de hacerse a la siguiente direccion electrénica, indicando en el
asunto: “Postulacion de articulo” o “Postulacion de resefia”.

ixtli.alfe@gmail.com
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IXTLI - REVISTA LATINO-AMERICANA DE FILOSOFIA DA EDUCACAO
POLITICA EDITORIAL

Ixtli  a revista da Associacdo Americana de Filosofia da Educacgao (ALFE).
Temética e alcance

Ixtli: Revista Latino-americana de Filosofia da Educagdo € uma publicacédo latino-americana,
arbitrada, eletrénica, semestral, de acesso gratuito, que serve como espacgo de dialogo critico
sobre asuntos educativos na perspectiva filosofica, indagando sobre os problemas conceituais
e de sentido na educacéo. Publica artigos originais de investigagao filoséfica que ndo tenham
sido publicados em outras revistas ou outros meios de comunicagao, depois de um processo
duplamente cego de avaliagéo. Arevista é de interesse para investigadores em filosofia da edu-
cagao, investigadores de educagédo em geral e pessoas que trabalham ou se interessam pela
educagdo em seus multiplos dominios de agdo. Os artigos de Ixtli sdo publicados em varios
idiomas, principalmente espanhol e portugués.

Processo de revisao por pares

O processo de avaliagdo € duplamente cego, isto €, os avaliadores ndo sabem quem s&o os
autores e, igualmente, os autores nao sabem quem s&o os avaliadores.

Normas para autores/as
Artigos de investigacgao filosofica.

Ha o pressuposto de que todo artigo submetido a Ixtli seja original e que néo tenha sido publi-
cado e nem esteja em avaliagdo em outra revista, livro ou outro meio de divulgagéo.

Orientag6es quanto a forma. Os arquivos deverdo ser enviados em formato Word (.doc ou
.docx) ou Rich Text Format (.rtf). O tipo de letra é preferencialmente Times New Roman, ta-
manho 12 pontos. Os artigos publicados na Ixtli normalmente tem entre 5000 e 7000 palavras,
incluindo o titulo e as referéncias, sem contar o resumo e as palabras-chave. No entanto,
artigos de menor ou maior nimero de palavras poderdo ser considerados. A citagédo de fontes
deve seguir o estilo APA.

As tabelas graficas e figuras deveréo ser enviadas em arquivos independentes e seu lugar
de insergdo dentro no corpo do artigo devera ser claramente assinalado. Os arquivos graficos
devem estar em formato gif, tiff ou jpg e ocupar no maximo 1Mb no total. Nao podem ser colo-
cados arquivos de audio e video, no entanto, & possivel incluir dentro do artigo links de paginas
de internet que alojem tais arquivos.

Adicionalmente ao texto do artigo, pede-se aos autores que enviem um resumo de no maximo
250 palavras com 5 palavras-chave que ajudem a identificar o conteddo do manuscrito.
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Orientagdo para conteudo. Ixtli € uma revista de pesquisa e, portanto, os artigos que pu-
blica caracterizam-se por apresentar teses originais, com argumentacéo solida, que tenham
interlocugdo com os trabalhos de outros autores em literatura filoséfica e da educacéo, entre
outras disciplinas. S&o aceitos artigos com diferentes orientagdes filoséficas, assim como de
diferentes tipos de discussdes incluindo as que versam a respeito de conceitos importantes
da educacao, de concepgdes e formas de dar sentido a programas e politicas educativas, das
implicagdes das teorias e ideias de diferentes autores sobre temas da educagéo, entre outras.
Os artigos publicados pela Ixtli podem fazer referéncia ou analisar informagées empiricas, mas
devem necessariamente manter aproximagédo com a reflexao filoséfica. Nao existe um esque-
ma ou formato padréo para a organizagéo e estrutura dos textos. Cada autor devera decidir
sobre este aspecto da maneira que seja mais conveniente dependendo do tipo de argumento
apresentado e das estratégias retdricas que sejam mais apropriadas.

Resenhas

Orientagao para forma. Os arquivos deveréo ser enviados em formato Word (.doc ou docx)
ou Rich Text Format (.rtf). O tipo de letra é preferencialmente Times New Roman, tamanho 12
pontos, exceto se existem razdes de conteudo para que seja diferente. As resenhas publicadas
na Ixtli normalmente tem entre 1500 a 3000 palavras, sem incluir a informagao bibliografica do
livro resumido. No entanto, resenhas com ndmero maior ou menor de palavras poderédo ser
consideradas. As referéncias devem seguir o estilo APA. As tabelas graficas e figuras deverdo
ser enviadas em arquivos independentes e seu lugar de inser¢do no corpo do texto devera ser
claramente marcado. Os arquivos graficos devem estar em formato gif, tiff ou jpg e ocupar no
maximo 1Mb no total. Nao podem ser colocados arquivos de audio e video. No entanto, é pos-
sivel incluir dentro do artigo links de paginas de internet que alojem tais arquivos.

Orientagao para contetido. A resenha devera apresentar, de maneira breve, as ideias princi-
pais desenvolvidas pelo livro resumido, e discutir solidamente sua pertinéncia e significancia,
entre outros aspectos possiveis. Deve permitir que o leitor faga uma ideia do que encontrara
no livro, assim como de qual é oposicionamento do autor da resenha a respeito dos aspectos
mencionados anteriormente.

Envio de trabalhos para:

A solicitagéo de avaliacédo de artigos deve ser feita para o endereco eletrénico abaixo, indi-
cando, no assunto, de “Solicitagéo e revisdo de artigo” ou “Solicitacdo de reviséo de resenha”.

ixtli.alfe@gmail.com
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